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EDITORDEN

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi olarak gerceklestirdigimiz
akademik yayinlar, projeler, kongreler, ¢alistaylar, ogretmen ve 6grenci
egitimleriyle gelecegin aydinlatilmasina katki saglama ¢cabamizi dergimiz
aracithigiyla siz degerli okurlarla paylasarak anlamlandirmaktan biiyiik
mutluluk duymaktayiz. Her sayimizda oldugu gibi dergimizin bu sayisinda
da degerli calismalariyla katkida bulunan akademisyenlere, yiiksek lisans
ve doktora ogrencilerine sonsuz tesekkiir ederiz.

Dergimiz hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak hazirlanmis, egitim
alaminda yapilan ozgiin ve nitelikli ¢alismalara yer vermektedir. Ekim
2019 sayimizda ise Egitim Yonetimi ve Denetimi, Ogretmen Yeterlilikleri
ve Motivasyon, Dil Egitimi, Tiirk¢e Egitimi alanlarinda hazirlanmis olan
dort makaleye yer verilmektedir. Degerli arastirmacilara ¢alismalarindan
dolay1 tesekkiir ederiz. Bu sayida yer alan makalelerin incelenmesinde
katkida bulunan hakemlerimize de en igten dileklerimizi sunmaktayiz.
Bununla birlikte derginin teknik takip ve diizenlemeleri icin destekte
bulunan teknik ekibimize de tesekkiir ederiz.

Egitim Fakiiltesi dergimizin yeni sayisum sizlerle paylasmaktan mutluluk
duymaktayiz. Yeni sayida bulusmak iizere ¢alismalarmmizda kolayliklar
dileriz.

Sevgi ve saygilarimizla

Dr. Ogr. Uyesi Sirin YILMAZ
Editor
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Improving Reading in L2: Task-Based Learning

Ayda TANDIRCI'
Tiirkay BULUT?

Abstract

Task-based approach is based on the completion of the task, free of
language control. The teacher facilitates learning opportunities by
exposing the students to comprehensive input through social interaction.
The aim of this study is to reveal the role of task-based reading activities
on the students’ English language development and their attitudes towards
reading skill. The texts were taken from PET (Preliminary English Test)
samples. The sample (n=60) was randomly formed out of the population of
the preparatory classes at Istanbul Aydin University. Their mean age was
21. The experimental group was instructed to follow task-based learning
approach, and the control group was to follow the traditional approach.
This experiment lasted four weeks, and then the researcher assessed the
performances of both groups according to the post-test results. The data
revealed that the task based method for reading skill in the experimental
group enabled the participants to take part in reading tasks more actively,
and to be more autonomous in their reading process. Hence, the students
managed to get higher grades in the reading class. Moreover, they developed
cognitive learning strategies through this learning methodology.

Keywords: Task, Task-based instructions, L2 learners, Reading
comprehension

! {stanbul Aydin Universitesi, atandircil@yahoo.com
2 Prof. Dr., Istanbul Aydin Universitesi, ingilizce Ogretmenligi, turkaybulut@aydin.edu.tr
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Improving Reading in L2: Task-Based Learning

ikinci Dilde Okuma Becerisinin Gelistirilmesi: Gorev Temelli Dil
Ogrenimi

Oz

Gorev tabanli yaklasim, gorevin yerine getirilmesine ve dil kontroliinden
bagimsiz olmasina dayanir. Ogretmen, Ogrencilerine sosyal etkilesim
yoluyla kapsamli girdiler sunarak 6grenmeyi kolaylastirir. Bu ¢aligmanin
amaci, gdreve dayali okuma etkinliklerinin 6grencilerin Ingilizce dil
gelisimi tizerindeki roliinii ve okuma becerisine yonelik tutumlarini
ortaya koymaktir. Metinler PET (Preliminary English Test) drneklerinden
almmistir. Orneklem (n = 60), rastgele yontemle Istanbul Aydin
Universitesi’ndeki hazirlik simiflarinin popiilasyonundan olusturulmustur.
Katilimcilarin yas ortalamalart 19,2 olarak saptanmistir. Deney grubuna,
goreve dayali O0grenme yaklagimi uygulanmistir. Kontrol grubunda
geleneksel yaklasim benimsenmistir. Bu calisma dort hafta siirmiis ve
arastirmaci, her iki grubun performanslarini test sonrasi sonuglarina gore
degerlendirmistir. Veriler, deney grubundaki okuma becerisi i¢in goreve
dayali yontemin katilimcilarin okuma gorevlerinde daha aktif olarak
yer almalarin1 ve okuma siireclerinde daha 6zerk olmalarini sagladigini
gostermistir. Boylece, O6grenciler okuma sinifinda daha yiiksek notlar
almay1 basarmislardir. Ayrica, bu 6grenme yontemi ile biligsel 6grenme
stratejileri gelismistir.

Anahtar kelimeler: Gorev, Gorev temelli 6gretim, D2 edinenler,
Okudugunu anlama

1. INTRODUCTION

Many scopes of education alter in the way teaching and learning is
considered. Structural-syllabus approaches and teacher- centered classes
are turning into more practical, flexible approaches and student-centered
classes (Shank and Cleary, 1994). Task-based Learning (TBL), which
has grounds on communicative language teaching methodology and the
constructivist theory of learning, has developed due to the restrictions of

the conventional Presentation, Practice, Performance (PPP) approach.
(Ellis, 2003; Long and Crookes, 1991).
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Willis (1996) defines tasks as meaningful activities where the learner uses
the target language for a communicative purpose to achieve an output.
Tasks are meaningful because the students need a purpose to communicate,
and they have a clear outcome so that the teacher and students know
whether the communication has been successful. Task-based learning
was first promoted by N. Prabhu in Bangladore, India, who claimed that
learning is achieved effectively if their focus is on the task itself, not on
the language structure (Prabhu, 1987 cited in Littlewood, 2004). Unlike
PPP, the instructor does not pre-determine what language item is to be
used in TBL because the objective is not to learn the structure or the
lexical area but to complete the task. As Nunan puts forward, while using
a communicative language, learner focuses on meaning instead of form
(in Ruso 1999, p. 3). However, in order to complete the task successfully,
the learners have to use the right language, and they need to communicate
their ideas to achieve productive outcome. The language, therefore, is not
the aim but is an instrument of communication whose purpose is to help
the learners to complete the task. TBL facilitates language acquisition
by allowing learners to recycle the grammar and lexical items they have
already learned. As Mckinnon and Rigby (2004) state, if the language in
the classroom is made more meaningful and more memorable, it will be
more likely for the students to develop the target language in a natural way.

According to Willis (2007), it is believed that TBL puts emphasis nearly
on the oral language because TBL classrooms provide many opportunities
for students to promote their speaking skill through interaction. However,
TBL can also be used to develop reading strategies and comprehension
for students. The crucial point is that the instructor has to be aware of the
students’ cognitive and linguistic needs in order to adapt tasks or create
tasks according to their needs.

Besides, it is quite significant to discover the students’ interests and
negotiate with them in terms of the topics that are of their interests. As
Anderson (2006) states, reading is considered quite boring for some of
the learners because they have not ever experienced the pleasure of it.
Therefore, it becomes more necessary to use different methods and
techniques to make the reading activity more interesting and enjoyable

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 5 Sayi 2 - 2020 (93-104) 95



Improving Reading in L2: Task-Based Learning

for students. The usage of tasks to develop reading skills in ESL/EFL
(hereafter L2) classes seems to be a possible solution to this problem.
Richards and Rogers (2001, p. 229) state that task-based instructions,
task activities, and the accomplishment of the tasks are motivational. The
process of completing a task and working in groups or with a partner helps
learners to develop not only important skills but also pride in their work.
This sense of achievement and the success they receive with the outcome
of the report lead students to a stronger sense of motivation for learning.
Brown (2000) approves the role of TBL “to raise students’ motivation by
stressing out that if someone is motivated enough, success in any task is
due to be achieved” (p. 160). The usage of tasks to develop reading skills
in L2 classes seems to be a possible solution to these problems.

The researchers working on TBL have proposed three different frameworks
in sequence (Ellis, 2003; Lee, 2000; Prabhu, 1987; Skehan, 1996; Willis,
1996) for task-based instructions. Ellis (2003) calls these phases ‘pre-
task’, ‘during task’, and ‘post-task’; whereas, Willis (1996) labels them as
pre-task, task cycle and language focus. The task itself should be complete
and must have a purpose of communication as a whole with a beginning,
middle and conclusion phases (in Van den Branden, 2006; Willis and
Willis, 2007; Ruso 1999; Nunan, 1989).

Phase 1: The first phase is ‘pre-task’, during which the instructor presents
the subject and defines the task that the learners are going to complete.
Willis (1996) proposes that the instructor as a facilitator explores the
subject with the students and emphasizes useful phrases or lexicon to help
them recall or learn new ones to use while performing the main task.

Phase 2: This task cycle stage provides the learners the opportunity to
recycle the vocabulary and grammar that they know and improve their
language while planning their reports under the guidance of their teacher.
Task cycle offers students holistic experience of language practice and the
instructor encourages the learners. There are three constituents of a task
cycle, namely task, planning, and report. First, the learners implement
the task; it could be reading or listening exercises or a problem—solving
exercise done in small groups or pairs. The learners are allowed to use their
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language resources they know in order to express themselves. The teacher
acts as an observer or a counselor in order to apply a student-centered
methodology and promote their fluency instead of accuracy. Therefore,
the learners’ faults, and hesitancies should be ignored as long as students
produce a meaningful language. After completing the task, the learners
design a report, orally or written to introduce to the class. During this stage,
the learners are aware that their work will be made public; therefore, they
will concentrate on accuracy. The role of the instructor here is therefore to
provide assistance with language usage. Finally, the students present the
class their findings or interchange their written reports, and compare the
outcomes. The written reports can be posted on the walls in the classroom,
and the students can read what the other groups did during the task phase.
For the oral reports, one student from each group can deliver the report to
the rest of the class. Because the aim of the report stage is to emphasize
accuracy, the instructor may write down the distinctive faults that take
place while the students are revealing their reports. Therefore, the report
phase gives learners a natural linguistic challenge to improve their language
and communicate both fluently and accurately. The instructor acts like a
chairperson deciding on who will report successively, and may provide
feedback on the form and the content as a whole. In addition, s/he may
play a recording of others in order to compare how well they did the task.

Phase 3: This is called language focus stage where learners gain a
linguistic focus and have a chance to examine some specific errors that
are made during the task cycle (Willis, 1996). As the students had already
processed the language for the meaning previously, now it is time to focus
on the form through this phase with two constituents: analysis and practice
(Bulut & Algiil, 2017). The first one is a consciousness raising process in
which the teacher draws the learners’ attention to the form that the learners
could have constructed but they did not or that they have used but not
the way they could have. The teacher may also present any other form
that is relevant to the task or is worth focusing on. The learners striving
for accuracy check the lexis and patterns they are not certain about. A
recording of a native speaker doing a similar task or the text they have
read can be used to explore those lexical items or grammar structures. The
latter requires that the teacher selects language areas to be practiced. The
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teacher might have noticed them during the task and report phases. Giving
a controlled practice activity might be the best solution to overcome this
problem because they will be required to use the target language correctly.

2. METHODOLOGY

The purpose of this study is to identify the effect of the task-based reading
activities on the pre-intermediate level L2 learners’ ability towards reading
activities and language development. At the end, the following research
questions will be answered:

1. Will the students in the experimental group receive higher grades than
the ones in the control group?

2. Will the students in the experimental group become readers that are
more independent?

3. Will their other language skills be positively affected when compared to
those of in the control group?

2.1. Participants

To investigate the above questions, the study was conducted in the form
of an experimental design in which 60 pre-intermediate level students
participated. The data obtained from the Demographic Questionnaire are
displayed in Table 1. They were from different departments at Istanbul
Aydin University and attending English preparatory classes. They also
came from various socioeconomic backgrounds, and some of them were
from different cites of Turkey. Randomly the participants in Class 1(N=32)
were assigned to the control group, and the participants in Class 2 (N=28;
14 were male and14 female with the mean age of 19,2) to the experimental

group.
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Table 1: The results of the Demographical Questionnaire

N Gender Age English Background
Experimental ) ) _
Group 28 14 (female; 14 (male) (18;23) (10; 18)
Control
Group 32 15(female); 17 (male) (18;24) (12;20)

While the experimental group was given reading instructions according to
TBL, the control group did not receive such treatment. They were instructed
according to the traditional PPP method. The posttest was administered
four weeks after the pretest.

2.3. Instruments

There were three instruments. The first one was given to find out the
demographical information about the participants such as their gender,
age, educational background. The second instrument was “The General
Proficiency Test for Placement Purposes” prepared and administered by
the IAU Preparatory School to determine the language proficiency of the
students. The classes were formed accordingly. Then two classes were
randomly selected as the experimental and the control groups.

The experimental class time composed of three stages: pre-task, task
cycle and language-focus stages. Four reading passages were used in total
to reinforce the reading skill of the two prep class students. They were
given different tasks designed according to the principles of the task-based
learning. The topics were chosen according to the learners’ interests, age,
and culture. Some of the texts and tasks were used from their textbook,
some from ’ PET Direct’ book published by Cambridge Press for the
preparation of B1 level English exam.

To evaluate whether the task —based instructions had any significant effects
on the experimental group’s interest and progress of reading skill compared
to the control group or not the reading section of the PET (Preliminary
English Test) was conducted to both of the groups. The post-test was
administered on both control and experimental groups at the same time,
under similar conditions.
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2.4. Procedure

The study took place six weeks, and the reading course for each class was
applied once a week lasting for 90 minutes. During the first week, two
intact classes were assigned randomly, and the proficiency test was applied
to ensure that they were at the same level. The following weeks, task-
based treatment on reading was administered to the experimental group.
During the pre-task stage, the researcher (as the instructor) tried to activate
the learners’ schemata, to set up a purpose, and to raise their interest to
read the text. First, I explored the topic with the class, highlighted the
important words and phrases and made the instructions of the task clear
for the students. They learned the new words through the visual aids, and
short dialogues were provided to make them acquire the meaning through
that context. I gave them a vocabulary task to accomplish in pair work.
In the task-cycle stage, the learners made an effort to complete different
tasks for different texts. The tasks were designed to improve the students’
skimming, scanning, reading for gist, reading for specific information, and
deducing the meanings of certain words from the context. In one of the
tasks, they were required to put the events in the text into the correct time
order. This task was a sequencing task in Willis’s classification design that
enabled the students to read the text for a specific aim. The other tasks
compromised information gap and jigsaw reading tasks accomplished in
group work and pair work. These types of tasks promoted their speaking
and communication skills as well. Then, they were led to discuss their
output in groups and report their work. I did not interfere with their reports
but monitored and encouraged them and took some notes for their mistakes.
In focus on form stage, I gave them some general feedback and wrote the
problematic sentences on the board without mentioning the names of the
learners who were responsible for the mistakes and asked them to do peer-
correction that raises the learners’ awareness, and they became actively
involved in the correction and application.

In the control group, the students worked on the same reading texts
through traditional reading methodology such as defining the meanings of
the unknown words and answering comprehension questions designed as
matching, true/false, fill in the blanks, and open-ended types of questions.
They all answered the questions on their own, and I attached importance
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on grammar points when it was necessary and corrected their grammar
mistakes while they were answering the open-ended questions. The sixth
week, the post-test (the reading section of a PET exam) was conducted to
both groups, lasting 90 minutes.

3. RESULTS & DISCUSSIONS

The dependent variable was the learners’ reading comprehension, and the
independent variable was the effect of task-based learning. The obtained
data in pretest and posttest were analyzed by SPSS and illustrated in
tables. Table 2 displays that the mean of pre-test of experimental group
was 43.0357 and that of the control group was 43.9062 indicating that
there was not a remarkable difference between two groups in terms of their
proficiency level.

Table 2: Descriptive Statistics of experimental group pre-test, posttest

N Minimum | Maximum Mean
gender 28 1.00 2.00 1.5000
pre-test 28 25.00 60.00 43.0357
post-test 28 35.00 75.00 55.1786

Table 3: Descriptive Statistics of control group pre-test, posttest.

N Minimum | Maximum Mean
gender 32 1.00 2.00 1,5312
pre-test 32 25,00 70.00 43,9062
post-test 32 30,00 70,00 47,0313

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil 5 Sayi 2 - 2020 (93-104)
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The post-test results revealed that the reading performance of the
participants in the task-based class was notably more enhanced than that
of the conventional class. The post-test mean of experimental group with
the score of 55.1786 exceeded the mean of control group that scored just
47.0313. Apparently, the significant improvement in reading skill of the
experimental group must have occurred, even within a short period, due to
the instructions that they had been exposed to during the experiment.

4. CONCLUSION

TBL attaches importance on how to learn rather than what to learn; therefore,
it promotes autonomy and learning styles of the learners. Applying TBL in
reading classes, offering plenty of opportunities to interact with one another
through pair and group work activities, and creating an active classroom
atmosphere enables the learners be responsible for their own learning
process. Most students are not aware of their learning capabilities and
believe that teachers are the only sources of information. In TBL authentic
tasks are used as instruments to promote the learners’ communication skills
in L2 and to have them internalize the target language through real-life
situations. The process of understanding, evaluating, discussing, problem-
solving, negotiating meaning, and reflecting on the task enables the
students to use the target language and meets the requirements of student-
centered classes. This research reveals that TBL can promote reading skill
in collaboration with speaking and listening. According to Nahavandi &
Mukundan (2012), a reading text is not only a pleasurable activity and a
source of information, but also means of unifying and broadening one's
knowledge because it is a cognitive process. Furthermore, reading is a
communicative practice between the author and the reader, and requires
a process oriented and an interactive methodology. Thus, compared to
conventional approaches, the outcomes affirm the practicability of TBL in
reading classes.

This paper has comprised the following main points: 1) the theory of TBL
in reading classes and its application, ii) the comparison between TBL and
traditional method, and ii1) its effect on the improvement of other skills and
creating autonomous learners. It is seen that task-based instruction has a
positive impact on reading skills alongside additional sub-skills. Therefore,
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the outcomes of the study may have some pedagogical implementations
for L2 instructors, syllabus designers, teacher trainers and the researchers
interested in this field. However, there is still a need for further research on
this topic. In spite of the promising aspects of TBL, some problems might
be occur especially during the implementation of the tasks. This may vary
among English teachers and researchers. For instance, while reporting the
tasks, some learners with lower level of English, might be afraid of making
grammar mistakes in the beginning of task-based lessons, even though
they are assured that the aim is not the form but the meaning. Therefore,
enthusiastic learners should be chosen to let the anxious learners report
whenever they are ready. The required outcome for TBL may take quite
a long time. Moreover, teachers should have a positive attitude towards
TBL and practical knowledge of task-based methods in order to implement
the tasks successfully. Compared to other methodologies TBL requires
long-term planning and serious considerations to organize the tasks.
Nevertheless, this approach is quite promising and I am looking forward
to seeing more teachers and scholars doing theoretical researches on this
topic, as it will contribute to effective language teaching methodology in
ELT classes.
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Ilkokul 1-4. Siniflarda Okutulan Tiirkce
Ders Kitaplarindaki Dinleme Metinlerinin
Belirlenen Olciitlere Gore Incelenmesi

Bilge TURAN SIVIS'
Selim EMIROGLU?

Oz

Bu arastirmada 2018-19 egitim ve 0gretim yilinda ilkokul 1, 2, 3 ve 4.
siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki 72 dinleme/izleme metni,
tagimasi gereken Ozellikler bakimindan betimsel bir desenle incelenmistir.
Metinlerin analizinde dokiiman inceleme ve uzman goriisiinden yararlanma
teknikleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, metinlerin 6grenciye
gorelik, tlir dagilimi, s6z varlig1 ve sesletim bakimindan literatiirde ve
ogretim programinda belirlenen Olciitlere genelde uyulmadigi ve bir
planlama yapilmadigi, fakat siddet ve argo igerik, diksiyon bakimindan
programlara uygun oldugu anlagiimistir.

Anahtar kelimeler: Dinleme becerisi, Dinleme/Izleme metinleri, Tiirkce
Ders Kitaplari.
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f{kokul 1-4. Siniflarda Okutulan Tiirkge Ders Kitaplarindaki Dinleme Metinlerinin Belirlenen
Olgiitlere Gore Incelenmesi

Examination of Listening Texts in Term of Some Criterias in
Turkish Books in Primary School From 1st Grades to 4th Grades

Abstract

In this study, 72 listening / monitoring texts in Turkish textbooks taught
in the Ist, 2nd, 3rd and 4th grades in the 2018-19 academic year were
examined with a descriptive pattern. Document analysis and expert opinion
techniques were used in the analysis of texts. As a result of the study, it
was understood that the texts were generally not followed and not planned
in terms of relativity, species distribution, vocabulary and pronunciation
in the literature and the curriculum, but they were suitable for programs in
terms of violence and slang content, diction.

Keywords: Listening skills, Listening / Watching texts, Turkish Course
Book

GIRIS

Bireylerin sahip oldugu iletisim yetenegini, iletisim vasitasi olarak
nitelendirilen dili kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980: 17). Bireyler
ana dillerini verimli ve etkili bir sekilde kullandik¢a diger bireylerle
kurduklar1 iletisimlerindeki ve hayatlarindaki basarilar1 da artacaktir.
Anlama ve anlatma faaliyeti, bir grencinin dinledigi konugmalarla ilgili
diisiincelerini aciklamasi ya da bir bebegin ¢evresinde bulunan bireyleri
gbzlemleyerek duydugu sesleri taklit etmesi gibi birgok drnekte goriildiigii
gibi yasamin her aninda var olur (Dogan, 2012: 27). {lkdgretim Tiirkge
programlarina bakildiginda egitim siirecinde okuma, yazma ve konusma
becerilerine verilen 6nem kadar dinleme becerisine 6nem verilmedigi
anlasilir. Dinleme becerisi ile ilgili davranislar ilk olarak 1981 Temel Egitim
Okullar1 Tiirkge Egitim Programi kapsaminda yer almaya baglamistir
(Coskun, 2009: 27). Bu programa gore Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer
alan dinleme metinlerinin de amaglara uygun olarak hazirlanmis olmasi
gerekmektedir. Ne yazik ki, kimi ders kitaplar1 sayfa siniri, yazar veya
yayinevi tercihi gibi sebeplerden dolay1 bazi hatalar i¢erebiliyor. Dinleme
metinlerinin diger dil becerilerine olumlu katkis1 olmasi nedeniyle 6zellikle
ilkokul birinci kademede tlizerinde titizlikle durulmasi gerekir.
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Tiirkce Ogretim Programi ve Dinleme Becerisi

Dil 6gretimi, 6grencilerin becerilerini temel alan bir siire¢ olarak ifade edilir
(Balun, 2008: 26). Tiirk¢e dersinin 6gretim programi Onceleri ilkogretim
birinci ve ikinci kademesinde ayr1 ayri planlanirken, son yillarda tek bir
programda 8 yillik bir Tiirk¢e dersi 6gretim programi uygulanmaktadir.
Yeni programda Tiirkce dersinin 6zel amaglar1 su maddeler halinde
belirtilmistir (MEB, 2019: 8):

- Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

- Tirkeeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru
ve 6zenli kullanmalarinin saglanmasi,

- Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, sz varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diislince ve hayal diinyalarini
gelistirmelerinin saglanmast,

- Okuma yazma sevgisi ve aligkanligin1 kazanmalarinin saglanmasi,

- Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozli ve
yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

- Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

- Basilimateryallerile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

- Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin
ve sorgulamalarinin saglanmasi,

- Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere onem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

- Tirk ve dlinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligtyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmastir.

Tiirk¢e dersinin birinci kademeye yonelik amaglari ise eski programlarda
yer almaktadir. Tiirk¢e dersi 2009 programinda bu amaglar “Tiirkceyi
dogru, giizel ve etkili kullanan, elestirel ve yaratici diislinebilen, bilgiyi
kullanabilen, tretebilen, girisimci, kisisel ve sosyal degerlere Onem
veren bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.” (MEB, 2009: 3) seklinde
belirtilmistir.
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Tiirkge 6gretim programlarina gore Tiirk¢e dersinde her smif diizeyinde
sekiz farkli temanin Ogretilmesi benimsenmistir (MEB, 2019: 15).
Bu temalardan “Erdemler”, “Milli Kiiltiriimiiz”, “Milli Miicadele ve
Atatiirk” temalar1 zorunlu, birey ve toplum, okuma kiiltiiri, iletisim, hak
ve ozgiirliikler, kisisel gelisim, bilim ve teknoloji, zaman ve mekan, doga
ve evren, sanat, vatandaslik, ¢cocuk diinyasi temalar1 da se¢meli olarak
verilmigtir (MEB, 2019: 15-16). Dersin bu temalar1 her sinif seviyesinde
korunurken kazanimlari dinleme, okuma, konugma ve yazma olmak iizere
dort temel dil becerisi alaninda, 1-4. smiflar icin alic1 dil becerileriyle
ilgili 149, ifade edici dil becerileriyle ilgili ise 86 olmak iizere toplamda
235 kazanim planlanmistir (MEB, 2019: 20-50). Bu kazanimlarin 46’s1
dinleme, 20’si konusma, 66’s1 yazma ve 103’{i okuma alanindadir.

Tiirk¢e dersi; okuma, yazma, dinleme/izleme ve konusma becerilerinden
olugmaktadir. Bu nedenle ders kazanimlari, ders kitaplari, etkinlikler ve
ders materyalleri bu dort beceriye gore diizenlenmelidir (MEB 2019: 8,
19). Birbiriyle siki iliskisi olan bu beceriler ayn1 zamanda kisinin diisiinme,
iletisim ve c¢evreyi algilayip anlama becerilerini gelistirir (Akyol, 2010:
35, 106). Dinleme becerisi diger dil becerilerine gore alici dil becerisi
simifinda olmak bakimindan daha o6zel bir yere sahiptir. “Dinlemek”
Tiirkge Sozlik’te “isitmek i¢in kulak vermek” olarak tanimlanmuistir
(TDK, 2005: 534). Fakat Ergin (2012: 107) dinlemenin psikolojik siire¢
oldugunu, kisinin, seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkina
varmasi ve bunlara dikkatini vermesi sonucunda basladigint belirtir.
[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’na (MEB, 2009)
gore dil 6grenme, dinlemeyle baslayan bir siirectir. Kingen (2000) dinleme
stirecinin algilama, dikkati yogunlastirma, anlamlandirma ve hatirlama
evrelerinden olustugunu belirtir (akt. Dogan, 2007: 5).

Dinleme biliyiik 6l¢iide psikolojik ve sosyal faktorlerin etkisi altinda
kalan bir iletisim unsurudur. Dinlemenin niteligi konusmacinin ses tonu,
beden dilini kullanma kabiliyeti, dinleyenin psikolojik, sosyal ve zihinsel
durumu, konunun ortaya konulusu ve muhteva nitelikleri ve konu ile
ilgili deneyimlerine goére anlam kazanir (Cifci, 2001: 169-170). TDK nin
(2005: 534) “isitmek i¢in kulak vermek”, Ergin’in (2012: 107) “seslerin
ve goriintiilerin farkina varma ve tiim bunlara dikkatini verme” seklinde
acikladig1 dinleme eylemi bilingli bir eylem olup amaca gore de kendi
icinde ¢esitlenmektedir (Aydin, 2018: 76-82). Bu nedenle MEB (2006: 62-
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63) dinlemeyi katilimci, katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine
koyarak, yaratici, se¢ici ve elestirel dinleme seklinde ¢esitlendirmistir.

Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinler

Tiirk¢e dersinde bir 6gretim materyali olarak kullanilan metinler zihinsel
bir fikrin yazili anlatim 6rnegi olmak bakimindan 6nemlidir. MEB her
yazi parcasinin bir ders kitabi i¢in “metin” niteligi tasimayacagini belirtir.
Bu nedenle Yildiz (2008: 118) ders kitaplarindaki metinlerin konu, olay,
mesaj ve hedef kitlenin kim olduguna goére hazirlanmasi gerektigini
belirtir. MEB (2019: 16-18) ise ders kitaplarinda metinlerin kag adet yer
almasi1 gerektigini asagidaki tabloya gore vermistir.

Tablo 1: Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metin Sayi ve Ogrenme Alanlart

Siniflar Tema Metin Beceri Toplam

23456 et metin 3’er zorunlu okuma 24

7: 3 T T 8’er tema I’er zorunlu dinleme 8
8’er metin 8’er Serbest okuma 8

Toplam 8 12 40

Metinler, dil bilgisi kurallar1 yoniinden kusursuz olmanin yaninda dogru
konugma ya da diisiinme beceri orneklerini de verir. Bu nedenle metinler
gorsel sunum bakimindan da ilgi ¢ekici ve motive edici olmalidir (Payza,
2015: 45, 6). MEB’in (2019: 10) metinlerin 6grenciye uygun olmasini
belirtmesinin yaninda, Akyol (2010: 198) ilkogretim 1. ve 2. siniflar i¢in
25-100 kelime arasi, 3. ve 4. siniflar i¢in 100-200, 5. sinif i¢in 200-300
kelime arasi olmasimi Onerir. Yeni programlarda sadece O0grenciye gore
uygun ve kisa olmasi istenirken, 1981 tarihli programda 6l¢iiler verilmistir
(MEB, 1981: 331-332).
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Tablo 2: Sinif Seviyelerine Gore Dinleme/Izleme Metni Siireleri (1981
Programi)

Dinleme metni siiresi

1. Simif 3-5 dakika masal/6ykii
2. Smuf 5-8 dakika masal/6ykii
3. Simf 8-10 dakika masal/oykii
4. Simf 10-20 dakika masal/6ykii (150-200 kelime)

Ayrica Yildiz (2008: 331), 200 sozciiklii bir metnin 1yi anlasilabilmesi i¢in
anlami bilinmeyen sozclik sayisinin 15’1 gegcememesi gerektigini belirtir.
Yavuzer (2001: 190-191) ise, ilkogretimin ilk siniflarindan itibaren 6ncelikli
olarak seriiven, dykii, masal, bilgi ve kiiltiir ve egitici edebi metinler olacak
sekilde siralanmasini Onermektedir. Metinlerin okunabilirlik o6l¢iisiini
veren Atesman (1997: 73-74), Tiirkce icin ortalama hece uzunlugunun
2,2, bir ciimlede ortalama sozciik sayisinin ise 9-10 sozciik oldugunu
belirtir. Dinleme metinlerinde ise en kolay metin 2,2 heceli sézciiklerden
ve 4 sozciikli climlelerden, en zor metin ise 3,0 heceli sozciiklerden ve
30 sozciiklii ciimlelerden olusmasi gerektigini vurgular. Metinler farkli
bakis agilarina ve amagclarina gore degisik isimler ya da tiirler altinda tasnif
edilse de Tiirk¢e dersi 6gretim programi hikaye edici, bilgilendirici ve siir
olmak iizere ii¢ grupta simiflandirmistir. Tiirlerin dagilimina gore ise en
fazla metin bigcimi %41,18 dykiileyici, ondan sonra %35,29 bilgilendirici
ve en son %23,53 oraninda siir bigimine yer verilmelidir (MEB, 2019: 17).

Dinleme Metni

Dinleme metinleri diger metin tiirleri gibi programla, ders amaclartyla,
cocuklarin gelisimsel o6zellikleriyle uyumlu olmak durumundadir.
Yeni 0gretim programlart 6zel bir kritere yer vermese de eski 6gretim
programlarmin igeriginde bulmak miimkiin. Ornegin 2005-2006 Tiirkge
dersi 6gretim programinda dinleme/izleme becerileriyle ilgili metinlerin
tasimasi gereken niteliklerden sdyle bahsedilmistir (MEB, 2006: 57):

1. Turk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidur.

2. Milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez biitlinliigiine
aykir1 unsurlar yer almamalidir.
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3. Siyasi kutuplagsmalara ve ayrimcilia yol acacak bdliicii, yikict ve
ideolojik ifadeler yer almamalidir.

4. Ogrencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz y&nde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. dgeler yer almamalidir.

5. Insan hak ve Ozgiirliiklerine, insani degerlere aykir1 Ogeler yer
almamalidir.

6. Dersin amaglari ile kazanimlarin1 gerceklestirecek nitelikte olmalidir.
7. Ogrencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

8. Islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

9. Tiirk¢enin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitmalidir.

10.  Dinleme metinlerinde, metnin 06ziini ve anlam biitiinliigiini
bozmamak kaydiyla kisaltma ya da diizenlemeye gidilebilir. Diizenleme
sirasinda metne climle ya da paragraf diizeyinde ekleme yapilamaz.

11. Ayni temada birden fazla dinleme/izleme materyaline yer
verilecekse bunlar tiirleri farkli olmalidir.

12. Ogrencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarini
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

13. Ogrencinin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik
bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinlerde bilhassa 6grencilerde dil zevki ve bilinci gelistirecek, hayal
gliclerini zenginlestirecek 6zellik tasimasi ayrica ifade edilmistir. Ayrica
dil estetiginin arandigina da vurgu yapilmistir. Metinlerin 6zellikle
ilkokul birinci kademe seviyesindeki ¢ocuklarin yas, gelisim 6zellikleri
ve ilgilerine uygun olmasi 6nemlidir. Bu yas seviyesindeki ¢ocuklarin
daha ¢ok yakindan uzaga, somuttan soyuta veya soyuttan somuta dogru
bir anlatimla, gelisimsel ozellikleriyle iliskilendirilerek onlarin hayal
giiclerini canlandirict imgesel bir dilin kullanilmasi dinleme metinlerini
daha etkili kilacaktir (Yurt, 2017: 803; Simsek, 2012: 88). Bu nedenle
metinler tercih edilirken 6grencilerin yakin cevreleriyle uyumlu ve ilgi
duyacaklari1 konular1 igermesine dikkat edilmelidir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer almasi gereken s6z varligi bir yoniiyle 68renci
seviyesine uygun olmalidir. Bu uyum bir yandan 6grencinin okudugunu
veya dinledigini anlamasini saglarken diger yonden de yeni kelimelerin
anlamlarinin kavranmasinda yardimci olmaktadir. Karadag (2005: 70-
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106) ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerin yaygin kelime dagarciklariyla
ilgili yaptig1 arastirmada birinci sinifa gelmis 6grencilerin ortalama 662,
ikinci sinifta 1031, ticilincii sinifta 1506 ve dordiincii sinifta 2149 kelimeyi
yaygin kullandiklarmi belirtir. Ders kitaplarindaki metinlerin bu genel
ozelliklere uygun hazirlanmasi, metinlerin etkililigini ve programa uygun
olarak amacliligini da artiracaktir.

Tiirk¢e dersinin 27 konusma, 39 dinleme, 72 yazma ve 97 okuma olmak
iizere toplam 235 kazanimi vardir (MEB, 2019: 20-50). Kazanimlar
programin sarmal yapisi nedeniyle her sinif seviyesinde birbirinin tekrar
olup sinif seviyesi yiikseldikce bir ya da iki adet yeni kazanim eklendigi
goriiliir. Dinleme becerisiyle ilgili kazanimlarin siif bazinda dagilimlari
esit gibi dursa da birinci ve ikinci sinifin kazanimlari {igiincii ve dordiincii
sinifin kazanimlarindan daha az sayidadir (MEB, 2019: 20-50).

Ders kitaplarinda yer verilecek metinlerin 6zellikleriyle ilgili yapilan
arastirmalar genelde dort dil becerisini kapsayacak sekilde yapilmiglardir.
Yilmaz ve Korkmaz (2017) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinleri 6grenme
alanina gore ayristirmadan incelemisler, metinlerde ana fikir eksikligi ve
kelime sayilarinin sinif seviyelerine uygun olmadigini tespit etmislerdir.
Bas ve Yildiz (2015) ilkokul 1. stmif Tiirkge ders kitaplarinin gorsel nitelik
ozelliklerinin yetersiz oldugunu tespit etmistir. Canl1 (2014), Glindogdu
(2011), Keklik (2009) ise Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin se¢ciminde
“cocuga gorelik”, metin ve tema uyumuna dikkat edilmedigini ortaya
koymustur. Kolag (2009) ve Sulak (2009) metinlerin ¢ogunun dykiileyici
olsalar da siklikla bilgilendirici nitelikler tasidigi, ¢cogunun bashg ile
metin arasinda iliski olmadigi, kimisinde ana fikre dahi rastlanmadigin
tespit etmistir.

Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler {izerine yapilan bu arastirmalar
incelendiginde, neredeyse tamaminin yiizeysel olarak metin tirlerini
konu edindigi fakat farkli dil becerilerinin fazla arastirllmadig: dikkat
cekmektedir (Aydin, 2018: 128-129). Bu nedenle bu arastirmada ilkokul
1, 2, 3 ve 4. siif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan dinleme metinleri
soz varligi, okunabilirlik, metin tiirii, sesletim, gorsel uyum ve igerigin
ogrencilerin diizeyine uygun olup olmadiklarina cevap aranmustir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modelinde betimsel bir calisma seklinde
tasarlanmig, tarama modellerinden “dokiiman incelemesi” ve “igerik
analizi” teknigi kullanilmigtir. “Tarama modelleri ge¢cmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir.” (Karasar, 2009: 77). Icerik analizi teknigi uygulanirken
once veriler kodlanir, temalar bulunur, kod ve temalar diizenlenir,
bulgular tanimlanarak yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2008: 242-243).
Arastirmada nitel ve nicel verilerden yararlanilmistir. Nitel veriler tizerinde
analiz ve yorumlamalar yapmak i¢in listeleme, siniflandirma, tablo ve
grafiklestirme teknikleri kullanilmigtir.

Calisma Materyali

Aragtirmanin materyalini 2018-19 egitim 6gretim yilinda ilkokul 1-4.
siniflarda ders kitab1 olarak okutulan kitaplarda yer alan 72 dinleme
metni olusturmaktadir. Metinlerle ilgili tanitic1 bilgiler asagidaki tabloda
verilmistir.

Tablo 3: Calisma Materyali Metinlerle Ilgili Tanitic1 Bilgiler

Yayinevi Yazar Yili Metin sayist f
Civelek, D., Giindiiz, D.Y. ve
tsmf EB Karafilik, F 2018 20
SEK Yal¢in, H. ve Yurdusever, A. 2018 20
2.S8mif KOZA  Atasci, A. 2018 8
s DIKEY f{eltﬂ;’ E e e 2018 8
-Slni araduman, b.E., Ozdemir,
MEB E. ve Yilmaz, O. 2018
4Smif MEB Kaftan, A.H., Arslan, U., Kul, 2018 g
S. ve Yilmaz, N.
Toplam 72

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Metinlerin yer aldig1 ders kitaplar1 simif seviyelerine gore Kitap 1A,
Kitap 1B, Kitap 2A, Kitap 3A, Kitap 3B ve Kitap 4A seklinde, dinleme
metinleri “D.M” kisaltmasi ile kodlanmistir. Metinler “1.3.” 6rnegindeki
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gibi numaralandirilmistir. Bu 6rnek ‘birinci temadaki {igiincii dinleme
metni’ni ifade eder. Metinlerin analiz anahtar tablolar1 olusturulurken
MEB (1981: 332-334) eski o6gretim programi, MEB (2019: 16-18)
yeni 0gretim programi, TTKB (2019) ders kitaplar1 inceleme kriterleri,
Atesman’in (1997) sozciik, ciimle ve metin dlgiitleri, Akyol’un (2010: 198)
ve Glines’in (2000: 35-40) farkli siniflara gére metinlerde sozciik sayilar
ve Yildiz’1n (2008: 331) metinlerin okunabilirligi i¢in igermesi gereken en
fazla yabanci kelime kriterinden yararlanilmistir. Uzman goriisiine gore
metinlerin sesletimleri (kotii-orta-iyi) tutarliliklar (tutarli-degil), cocuga
gorelikleri (uygun-degil) seklinde nitelenmistir.

BULGULAR ve YORUM

Arastirma kapsaminda 2018-19 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim 1-4.
siniflarda okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki 72 dinleme metni sz
varlig1, okunabilirlik, edeb tiirler, sesletim, gorseller ve igerik bakimindan
incelenmis, metinlerin say1 ve genel icinde yiizdelik oranlar1 asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 4: Siniflara Gore Metinlerle Ilgili Sayisal Veriler

Yayievi f Tiim metinler i¢inde %
1.Sinif MEB (Kitap 1A) 20 27,78
2.8mif  S.EX (Kitap 1B) 20 27,78
3.8mf  KOZA (Kitap 2A) 8 L1
4.Smif DIKEY (Kitap 3A) 1 ti 1
Toplam MEB (Kitap 3B) 11,11
MEB (Kitap 4A) 72 100

Birinci siif ders kitaplarinin diger sinif seviyelerine gore neredeyse {i¢
kat1 fazla (f=20) metne yer verdikleri tespit edilmistir. Bu durum, birinci
siifta yazma ve okuma becerilerinin 6ncelikli gelistirilmesinin 6nemiyle
aciklanabilir. Bu fazlalik asagidaki tabloda da goriilecegi iizere, ilk
temalarla ilgili daha fazla metne yer verilmesinden kaynaklanmaktadhir.
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Tablo 5: Sinif Bazinda Temalara Gore Metin Sayilart

N (]

= :g 7 E —

e £ g 3 2.

> H= < v < [/p)
< 84| g 5 '—'; :g o o ‘= =
2 ¢ g S =% Z 2 5
E < — '% =) — D ‘M—« E Q —
s 2 E g8 £ ZE ®m =&£ 5
5 A = o 5 54 & Amag £
1. Smf/A 4 4 4 4 1 1 1 1 20
l.Smf/B 4 4 4 4 1 1 1 1 20
2. Siif A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
3. Siif/A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
3. Simif/B 1 1 1 1 1 1 1 1 8
4. Simif A 1 1 1 1 1 1 1 1 8
TOPLAM 12 12 12 12 6 6 6 6 72

Ders kitaplarindaki temalar 6gretim programina uygun olarak tablodaki
sirastyla verilmistir (MEB, 2019: 15). Ayrica ilk dort temanin da
Ogrencilerin ¢evre, Kkiiltiir ve ahlak edinimi bakimindan oncelikli
temalardir. Ogretim programinda verilen tema agiklamalar1 incelendiginde
cogunun dinlemeye dayali 6rnek olay iizerinden 6gretilebilecek nitelikte
olduklar1 anlagilmaktadir. Programda her tema i¢in 4 metin hazirlanmasi
gerektigi, bunlardan birinin ise dinleme/izleme metni olmasi gerektigi
belirtilir (MEB, 2019: 16). Ders kitaplarinin bu ilkeye uymus olduklari
tespit edilmistir.

Dinleme Metinlerindeki S6z Varhgi

Arastirma kapsaminda incelenen dinleme metinlerinin s6z varliklar
hesaplanmis, metinlerdeki sozciik sayisi, bilinmeyen sozciikler, ortalama
sozclik uzunlugu, ortalama ciimle uzunlugu ve metinlerde yer alan deyim/
atasoOzleri belirlenmistir.
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Metinlerdeki Sozciik Sayilari
Aragtirma kapsaminda incelenen metinlerin sozclik sayilarina iliskin
bulgular agagida paylasilmistir.

Tablo 6: Tiirk¢e Ders Kitabt Dinleme Metinlerinde Sozciik Sayilart

1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Stmf

D.M. Kitap Kitap D.M. Kitap Kitap Kitap Kitap

1A 1B 2A 3A 3B 4A
1.1. 52 321 1.1 51 216 100 890
1.2. 273 385 2.1 488 87 709 1140
1.3. 45 34 3.1 37 122 229 533
1.4. 118 228 4.1 219 48 825 233
2.1. 182 139 5.1 76 234 288 340
2.2. 213 330 6.1 130 211 226 150
25 38 55 7.1 103 36 52 444
24. 177 307 81 281 509 56 42
3.1. 363 54
3.2. 33 312
3.3. 35 294
3.4. 182 75
4.1. 43 111
4.2. 229 231
4.3. 123 90
4.4. 135 351
5.1 187 116
6.1. 151 50
7.1. 158 116
8.1. 72 304
Toplam 2.809  3.903 1.385 1.463 2.485 3.772
Ortalama 140,45 195,15 173,13 182,88 310,63 471,50
En disik 33 34 37 36 52 42

En
yiiksek 363 385 488 509 825 1.140
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Birinci sinif seviyesinde dinleme metinleri her iki kitapta da yirmiser
adettir. Diger siniflarin her birinde ise 8 metin yer almistir. Bu metinlerde
yer alan sdzcliik sayilari birinci sinifta ortalama 140,45 s6zciikten baglamak
iizere siif bazinda diizenli artarak dordiincii sinifta ortalama sézciik sayisi
471,50 olarak belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 72 metnin sézciik
sayilarina iligskin sirali egri grafigi asagida verilmistir.

1200
1150
1100 Bz il
1050 Sdzciik Sayis
1000
950
900
B50
BOO
750
700
850
600
350 Sozcik
500 ortalamas::
450 219,68
400 ’
350
300
250
200
150
100
50
1]
1 357 911131517192123252729313335373541434547495153555759616365676971
| 1. Simif | 2. Sinif | 3. Sinif | 4. Simf |

Grafik 1: Metinlerin Sozciik Sayilarina Iliskin Sirali Egrisi

Yukaridaki grafikte de goriilecegi lizere, metinlerdeki sozciik sayilarinin
belirli bir sayidan sonra ani yiikselis egilimi gosterdigi tespit edilmistir.
Edilen bulgular, her siniftaki metinlerin neredeyse yarisinin 30-33 sozciik
sayil1 kiigiik metinlerden olustugunu gdstermistir. Her sinif seviyesindeki
metinlerin biiylik bir kisminin simif seviyesinin {istiinde kaldiklar
goriilmektedir. 1. ve 2. siniftaki metinlerin bir kismu 3. Siniftaki metinlerin
biiyiik bir ¢cogunlugundan daha fazla sézciik sayisina sahiptir. Yine 2,
3 ve 4. smuftaki metinler arasinda kimi metinler 1. simf seviyesindeki
metinlerle es deger sozciik sayisina sahiptir. Bu durum metinlerde tercih
edilen edeb tiirle iligkili olabilir. MEB (2019: 17) sozciik sayilartyla ilgili
bilgi vermezken, Akyol (2010: 198) ilkogretim 1-2. smiflarda 25-100,
3-4. smiflarda 100-200, 5. siniflarda ise 200-300 sézciik olmasinit Onerir.
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Benzer bir kriter 1981 Tiirkce Ogretim Programinda (MEB, 1981: 332-
334) “4. smiftaki metinlerin 150-200, 5. sinifta 200-300 kelimelik 6ykii,
6. smifta 150-200 kelimelik fikir metni, 350-400 kelimelik 6ykii metni”
olacak sekilde diizenlenmesini Onerilmektedir. Metinlerdeki ortalama
sOzciik sayilar1 dikkate alindiginda, metinlerde hem Akyol (2010) hem
de MEB (1981) kriterlerine gore 6grencilerin seviyeleri tizerinde sozciik
kullanildigr tespit edilmistir.

Birinci sinif seviyesindeki Kitap 1A’da yer alan dinleme metinlerinde
toplam 2.809 sozciik kullanilmistir. Metinlerin en kisasinda 33, en
uzununda ise 336 sozciik kullanildigi, metinlerdeki ortalama sozciik
sayisinin ise 140,45 oldugu tespit edilmistir. Kitap 1B’de yer alan dinleme
metinlerindeki s6zciik sayisi ise toplam 3.903, metinler arasinda en diisiik
sozciik sayis1 34, en yliksek 385, ortalamasi ise 195,15°tir. Akyol (2010)
ve MEB (1981) kriterlerine gore birinci sinifta kullanilacak metinlerde
100’1in altinda sdzciik yer almalidir. Buna gore her iki kitapta da seviyenin
iizerinde yer alan metin sayis1 Kitap 1A’da 20 metinde 13, Kitap 1B’de
20 metinde 14’°tlir. Ayni sinif seviyesi i¢in hazirlanmig olmalarina ragmen
Kitap 1B’nin ortalama sozciik sayis1 (Ort: 195,15) Kitap 1A’dan ¢ok
daha fazladir (Ort: 140,45). Her iki kitapta da yer alan metinlerin biiyiik
cogunlugu sozciik sayis1 bakimindan 4-5. siniflar seviyesindedir.

Metinlerdeki Deyim ve Atasozleri
Metinler igerdikleri deyim veya atasézli bakimindan analiz edilmis, elde
edilen veriler asagida sunulmustur.
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Tablo 7: Tiirk¢e Ders Kitabt Dinleme Metinlerindeki Atasozii ve Deyim
Sayilar

DM. Kitap Kitap DM. Kitap Kitap Kitap Kitap

1A 1B 2A 3A 3B 4A
I1.1. 0 2 1.1. 1 1 2 0
1.2. 0 4 2.1. 1 0 3 0
1.3. 0 3 3.1. 0 0 1 3
1.4. 1 4 4.1. 0 0 0 0
2.1. 0 2 5.1 1 1 2 5
2.2. 1 3 6.1. 1 3 0 1
2.3. 0 2 7.1. 1 0 0 0
2.4, 0 3 8.1. 0 6 2 0
3.1. 1 0
3.2. 0 3
3.3. 0 2
3.4. 0 1
4.1. 0 2
4.2. 1 2
43. 0 7
4.4, 0 4
5.1. 0 4
6.1. 0 2
7.1. 1 1
8.1. 1 1
Toplam 6 52 5 11 10 9
Ortalama 0,30 2,60 0,63 1,38 1,25 1,13
En diisik 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00 0,00
En yiiksek 1,00 7,00 1,00 6,00 3,00 5,00
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Yukaridaki tablo verileri incelendiginde kitaplarin tamaminda da bazi
dinleme metinlerinde deyim ya da atasoziine yer verilmedigi goriilmektedir.
Kitap 1A’da ¢ok az sayida atas6zii ve deyime yer verilmisken, Kitap 2A’da
nispeten biraz daha fazla yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin Kitap
3A/B ve Kitap 4A’da bazi1 metinlerde birden fazla yer verilirken, bazi
metinlerde hi¢ yer verilmemistir. Kitap 1B hari¢ diger kitaplarin dinleme
metinlerinde atasozii ve deyimlere yeterince yer verilmemesi, dgretim
programinda dinleme becerisi kazanimlar1 arasinda atasozii ve deyimlerle
ilgili kazanim olmamasina baglanabilir.

Baz1 kitaplar sadece belirli temalardaki metinlerde atasézlerine yer
verirken, bazilar1 ise siklikla ayni temalardaki metinlerde atasozi
ve deyimlere yer vermistir. Dordiincii temada sadece Kitap 1A ve B
metinlerinde atasozleri ve deyimlere yer verilirken, 5, 6, 7 ve 8. temalarda
tiim kitaplarin dinleme metinlerinde atasézii ve deyimlere yer verilmedigi
tespit edilmistir. Tiim ders kitaplar1 2 ve 5. temanin 1. metinlerinde atasozii
ve deyimlere yer vermistir. Bu durum bazi ders kitaplarinin belirli temalar1
tercih etmelerinden ya da belirli temalarin atasoézii ve deyimlerin de
kullanilabilecegi metinlere daha uygun olmasiyla agiklanabilir. Ornegin
Kitap 1B tiim temalarda atasozii ve deyimlere yer vermeyi tercih etmistir.

Dinleme Metinlerinin Okunabilirligi (Dinlenebilirligi)

Metinlerin okunabilirlikleri yazili ve s6zlii metinler i¢in kullanilan bir
kavram olmasi nedeniyle arastirma kapsamindaki dinleme metinlerinin
okunabilirligi (dinlenebilirligi) metin, cliimle ve sdzciik uzunluklari ile
metinlerde kullanilan bilinmeyen sozciik sayilariyla ilgilidir.

Metinlerdeki Ortalama Ciimle ve Sozciik Uzunlugu

Yeni 6gretim programlarinda ve ders kitabi degerlendirme kriterleri arasinda
ortalama ciimle uzunluklar1 hakkinda bilgi verilmemis, sadece kisa olmasi
gerektigi ve 6grenci seviyesine uygun olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB,
2019: 17, TTKB, 2019: 21). Giines (2000: 35-40) ilkogretim birinci sinifta
en fazla 5, ikinci smifta 8, tiglincii siifta 9, dordiincii sinifta ise en fazla
10 sozciik olmasini 6nermistir. Bu kritere gére metinlerin ortalama climle
uzunluklar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

120



Bilge TURAN SIVIS, Selim EMIROGLU

Tablo 8: Dinleme Metinlerinde Ortalama Ciimle Uzunlugu

1. Simf 2. Simif 3. Simf 4. Simif

D.M. Kitap Kitap D.M. Kitap Kitap Kitap Kitap

1A 1B 2A 3A 3B 4A
I.1. 1,1 6,2 1.1 7,14 2,3 4,7 21,55
1.2. 2,6 5 2.1 12,52 4,2 3,1 31,16
1.3. 0,9 4,2 3.1 12,5 1,5 4,2 1,63
1.4. 7,1 8 4.1 5,88 3.4 1,4 5,66
2.1. 7,1 6 5.1 12,5 5,2 2,2 8,19
2.2. 2,7 7,4 6.1 5,88 4,3 3.4 3,77
2.3. 11,1 4,6 7.1 5,55 2,1 4,1 12,21
2.4. 6,2 8 8.1 2,22 3,2 3,1 1,27
3.1. 8,6 6,3
3.2. 16,6 4,5
3.3. 16,6 6
3.4. 5,6 55
4.1. 12,5 3,5
4.2. 6,2 5,6
4.3. 3,1 4,5
4.4. 6,2 6,2
5.1. 4,7 5,4
6.1. 4,1 4,6
7.1. 4,4 8
8.1. 9 6,5
Toplam 136 116 64 26 26 85
Ortalama 6,82 5,80 8,02 3,28 3,28 10,68
En diistik 0,90 3,50 2,22 1,50 1,40 1,27
En yiiksek 16,60 8,00 12,52 520 4,70 31,16
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Yukaridaki tablodan da anlasilacagi tizere birinci sinif seviyesindeki Kitap
1A’daki dinleme metinlerinde yer alan ciimlelerin ortalama uzunlugu 6,82,
Kitap 1B’de ise 5,80 olarak tespit edilmistir. Bu veriler Glines’in (2000:
35-40) vermis oldugu 5 kriterinden daha yiiksektir. Bu nedenle birinci sinif
ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin ciimleleri fazla olmamak kaydiyla
uzundur. Bu fazlalik metin sayilarmin fazla olmasindan kaynaklanmis
olabilir. ikinci smif ders kitab: Kitap 2A’daki dinleme metinlerinin ciimle
uzunlugu ise 8,02 bulunmustur. Bu uzunluk Giines’in (2000: 35-40) ikinci
simiflar i¢in belirttigi 8 degeri seviyesindedir ve uzunluk bakimindan
sinif seviyesine uygundur. Ugiincii sinif ders kitaplarindan Kitap 3A ve
Kitap 3B’deki metinlerin climle uzunluklar1 esdeger olup ortalama 3,28
bulunmustur. Uciincii siiflar icin hazirlanan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu 1 ve 2. siniflara gore daha fazla olmas1 gerekir. Giines (2000: 35-
40) bu seviye icin 9 degerini uygun gérmektedir. Bu deger bir kriter kabul
edilirse, ti¢lincii sinif dinleme metinlerinin her iki kitapta da gereginden
fazla kisa tutuldugu anlasilmaktadir. Dordiinctii sinif ders kitab1 Kitap
4A’daki dinleme metinlerinin ortalama climle uzunlugu 10,68’dir. Bu
deger Gilines’in (2000: 35-40) verdigi 10 degeriyle uyum igerisindedir.
Atesman (1997: 73-74) en kolay sozciik uzunlugunu 2,2, en zor soézciik
uzunlugunu ise 3,0 olarak belirlemistir.
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Tablo 9: Dinleme Metinlerinde Ortalama Sozciik Uzunlugu

D.M. Kitap Kitap D.M. Kitap Kitap Kitap Kitap
1A 1B 2A 3A 3B 4A

1.1. 9,09 2,6 1.1. 1,24 5,2 1,1 0,5

1.2. 7,69 2,5 2.1. 1,85 4,8 3,2 0,12

1.3. 6,25 2,3 3.1. 0,92 3,6 2,4 14,22

1.4. 3,83 2,4 4.1. 5,09 23 3,7 5,26

2.1. 4,36 1,9 5.1. 1,92 1,9 1,8 1,43

2.2. 5,04 2,6 6.1. 3,17 3,8 2,3 4,16

2.3. 1,01 2,4 7.1. 2,93 1,2 1,9 1,69

2.4. 4,6 2,8 81. 7,18 1,8 34 16,66

3.1. 1,31 1,6

3.2. 0,82 2,9

3.3. 0,72 2,3

3.4. 0,26 2,6

4.1. 1,08 3,2

4.2. 0,33 2,5

4.3. 5,88 23

4.4. 3,45 3,2

5.1. 0,29 2,8

6.1. 0,2 2,4

7.1. 0,24 2,1

8.1. 1,84 2,6

Toplam 58 50 24 25 20 44

Ortalama 2,91 2,50 3,04 3,08 248 5,51

En diisiik 0,20 1,60 0,92 1,20 1,10 0,12

En yiiksek 9,09 3,20 7,18 520 3,70 16,66

Bu tablodaki veriler incelendiginde en diisiik s6zciik uzunlugu ortalamasi
Kitap 3B’dedir (2,48). Atesman’in (1997: 73-74) kriterlerine gore
metinlerin ortalama s6zciik uzunluklar1 2,48-5,51 arasindadir. Buna gore
metinlerin okunabilirlik Olgiiti ¢ok zor olarak degerlendirilmistir. Bu
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veriler arasinda Ozellikle dikkat ¢eken Kitap 4A metinlerinin ortalama
sO0zclik uzunlugunun (okunabilirligi) 5,51 olarak tespit edilmesidir. Kitap
sirasina gore metinlerin en kolaydan en zora dogru sayisal egri grafigi
asagida verilmistir:

16

s 5 02 Ok UZLIN UL
14
12

10

Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap
n 3A 3B an

Grafik 2: Dinleme Metinlerinin Sézciik Uzunluklar

Grafikte Kitap 4A’nin metinleri uzunluk bakimindan yarisinin ¢ok zor,
yarisinin ise ¢ok kolay oldugu goriilmektedir. Buna karsin Kitap 1B’nin
metinleri ise neredeyse aynidir ve smif seviyesine uygun zorluktadir.
Kitap 1A’nin metinleri farkli zorluklara sahiptir. Metinlerin bu gibi ¢esitli
zorluklarda olmasi her ne kadar bir {ist seviyeye ge¢cme bakimindan anlamli
olsa da zorluk derecelerinin 0,2 ile 9,09 arasinda degiskenlik gosterdigi
tespit edilmesi, metinlerin plansiz hazirlandig1 kanaatini olusturabilir.

Bilinmeyen Sozciikler
Metinlerde yer alan bilinmeyen kelimelere iligkin bilgiler asagidaki tabloda
verilmistir.
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Tablo 10: Dinleme Metinlerindeki Bilinmeyen Sozciikler

Kitaplar Metin Metin Toplam Bilinmeyen
No So6zciik Sayis1 Sozciikler

3.1 363 Medet Lakirdi Koftehor
. 4.2 229 Devrim Magrur
Kitap 14 44 135 Sad olmak
8.1 72 Sanal alem
3.1 54 Can as1
Kitap IB 3.4 75 Avlu
4.3 90 Yavan
2.1 488 Dergah Tahsis Ecdad
Kitap 2A 4.1 219 Kanca Ihtisam
8.1 281 Koru
) 5.1 234 Aspirator
Kitap3A 61 o Adak
1.1 100 Hasan Kruvazor, Nazir,
2.1 709 Tambur, Taarruz  Stivari
Kitap 3B 7.1 352 Kostek,
Manastir
Sedef
) 3.1 533 Hayiflanmak  Nafile Gorlis
Kitap 44 51 340 Tsunami alant

Metinlerde yer alan bilinmeyen kelimelerle ilgili yeni 6gretim programi
bilgi vermemektedir. Yildiz’in (2008: 331) “200 sozciiklii metinde en
fazla 15 bilinmeyen sozciik” kriterine gére metinlerin uygun oldugu
anlasilmistir.

Dinleme Metinlerinin Tiirleri

Metinlerin tiirleri bakimindan incelenmesi sonucunda her bir kitapta hangi
bicimde ne kadar metin yer aldigina ve bu tiirlerin 6grenci seviyeleri
bakimindan uygun olup olmadigina dair bulgular agsagida verilmistir.
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Tablo 11: Siniflara Gore Dinleme Metin Tiirlerinin Dagilim Oranlar

1.Simf 2.Smf 3.Smif 4.Smif
Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap Kitap

) ,
Tiirler 1A 1B 2A 3A 3B 4 L0
Oykiileyici 5 12 3 3 5 6 34 4722
Bilgilendirici 7 3 2 2 0 0 14 1944
Siir 8 5 3 3 3 2 24 3333
Toplam 20 20 8 8 8 8 72100

Tablodaki verilere gore dinleme metinlerinin ¢ogu (%47,22) oykiileyici
metin tlirlinde, ondan sonra en ¢ok siir (%33,33) ve bilgilendirici (%19,44)
tiirtinde metinlerdir. Yeni 6gretim programinda tiirlerin oranlartyla ilgili
%41,18 oykiileyici, %35,29 bilgilendirici ve %23,53 ise siir tiirlerinde
olmasi, birinci siniftaki 4 adet metnin 2°si dykiileyici, 1°1 bilgilendirici, 1’1
ise siir tiiriinde olmasi gerektigi istenmektedir (MEB, 2019: 17). Bu tiirlerin
hangi 6grenme alaninda olduguyla ilgili bilgiler verilmektedir. Yavuzer
(2001: 190-191) ilkokul ilk smiftan itibaren metin tiirlerinin oranlarinin
en ylksekten en diisige dogru seriiven, 0ykii, masal, bilgi verici, edebi
ve bilgi verici romanlar, resimli romanlar seklinde siralanmasinin dogru
olacagini belirtmektedir.

Dinleme Metinlerindeki Sesletim

Metinlerin sesletimleriyle ilgili siiresi, seslendirmede fon kullanimi,
seslendiren kisinin cinsiyeti belirlenmis, diksiyonuyla ilgili veriler
uzman goriislerine dayanarak belirlenmis ve bulgular asagidaki tabloda
paylasilmistir.
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Tablo 12: Dinleme Metinlerinin Sesletim Sureleri

D.M. Kitap 1A Kitap 1B D.M. Kitap 2A Kitap 3A Kitap 3B  Kitap 4A
1.1. 0°39” 3’497 1.1. 0417 3” IS 11°02”
1.2. 3°06” 4277 2.1. 717 1°39” 8°45” 4°48”
1.3. 047 0’4 3.1, 042~ 1’39~ 2’17 23°47”
1.4. 127”7 2’347 4.1. 227 0°4” 13 2’117
2.1. 1°25” 1’547 5.1. 13”7 2°08” 2°03” 344>
2.2. 1°56” 3’337 6.1. 1217 2’5 1°55” 2°27”
2.3. 0°32” 17 7.1. 1°23” 0°26” 0°38” 4197
2.4. 1°52” 3’477 8.1.  3°05” 5°8” 0°43” 0°38”
3.1. 4277 0°48”

3.2. 0327 3’44

3.3. 0°33” 3’34

34. 2°07” 1°04”

4.1. 0°38” 3°02”

4.2. 2°34” 2°41”

43. 1227 1°05”

4.4. 1°25” 4°36”

5.1. 2°26” 1°24”

6.1. 1’417 0417

7.1. 1’517 1277

8.1. 0’58~ 3°02”

Toplam 27717 447927 16°92” 16’82~ 29°05” 51°36”
Ortalama 1°39” 2°25” 2°12” 2’10~ 3’63~ 6427
En duisiik 0°32” 0°40” 0°41” 0°26” 0°38” 0°38”
En yiiksek 4’27~ 4°36” 7°10” 5°80” 13°00” 23°47”

Aragtirma bulgularina gore toplam en kisa dinleme metni 16’82 ile Kitap 3A,
en uzun toplam dinleme metni ise 51°36” saniye ile Kitap 4A’da yer almaktadir.
Kitaplardaki metinlerin sesletim siireleri en kisa metinlerde ortalama 0°26”-
0’41” arasinda, en uzun metinlerde ise 23°47”-13” arasinda degistigi tespit
edilmistir. Yeni dgretim programinda sesletim siireleriyle ilgili bir kritere yer
verilmesede 1981 programinda 1.sinifi¢in3’-5",2.sinifi¢in5’-8’, 3. sinificin 8-
10’ ve 4. sinifi¢in 10°-20° dakika masal/6ykdi siiresi uygun goriilmiistiir (MEB,
1981: 331-332). Bu dlgiilere gore metinlerin ortalama siireleri sinif seviyesine
uygundur. Metinlerle ilgili seslendiren, fon miizik kullanimi ve diksiyon
niteligiyle ilgili veriler kargilastirmali olarak asagidaki grafikte verilmistir.
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Grafik 3: Metinlerdeki Sesletim Verilerinin Yiizdelik Dagilimlar

Tiim kitaplar birlikte degerlendirildiginde metinlerin %59 unda erkek sesi
tercih edildigi, cocuk sesine ise %6 kadar yer verildigi tespit edilmistir.
Metinlerin %88’inde fon miizik tercih edilmedigi, metinlerin %97’sinin
ise sesletim diksiyonu bakimindan uzman goriisiine gore iyi nitelikte
oldugu tespit edilmistir.

Dinleme Metinlerindeki Gorseller
Arastirma kapsaminda gorsel Ogelere yer veren metin sayilariyla ilgili
veriler agagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 13: Gorsel Ogelere Yer Veren Metin Sayilar

Seviyeye uygunluk Metinle tutarlilik
Uygun Uygun degil Tutarh Tutarh degil

Kitap 1A -- -- - --
Kitap 1B -- -- -- --
Kitap 2A 2 0 2 0
Kitap 3A 1 0 1 0
Kitap 3B 2 0 2 0
Kitap 4A 1 2 3 0
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Tablodaki verilere gore birinci siniflar i¢in hazirlanan Kitap 1A ve Kitap
1B’nindinleme metinlerinde gorsel dgelere yer verilmedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin gelisim 6zellikleri bakimimdan yardimei betimleyici dgelere
ihtiyag duymalart nedeniyle Kitap 1A/B’nin gorsel dgeye yer verme
acisindan uygun olmadigi uzman goriisiine gore tespit edilmistir. Gorsel
ogeye yer veren diger kitaplarin 6grenci seviyesine uygun olduklart ve
metinle tutarlilik i¢cinde olduklari uzman goriisiine gore tespit edilmistir.

Dinleme Metinlerinin I¢erigi

Dinleme metinlerinin igerikleri tutarlilik, ¢ocuga gorelik, degerler, siddet
Ogeleri, cinsiyet ayrimcilig1 ve esere yazarin miidahalesinin olma durumu
bakimindan uzman goriisiine gore analiz edilmis, bulgular asagidaki
basliklarda tablo ve grafikler halinde verilmistir.

Metinlerde Tutarhlk, Cocuga Gorelik ve Degerler
Metinlerin igerikleri tutarlilik, ¢ocuga gorelik ve icerdikleri degerler
bakimindan analiz edilmis ve bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 14: Metinlerin Tutarlilik, Cocuga Gorelik ve Degerler Icerigi

Tutarlilik Cocuga gorelik
Uygun Uygun degil Tutarlt Tutarh degil
Kitap 1A 20 0 19 1
Kitap 1B 20 0 20 0
Kitap 2A 8 0 8 0
Kitap 3A 8 0 8 0
Kitap 3B 8 0 8 0
Kitap 4A 8 0 6 2

Kitaplarda deger aktarimi bakimindan her bir metinde en az bir degere
yer vermislerdir. Bu degerlerin biiyiik cogunlugu ¢ocugun yasam diinyasi
olarak bilinen arkadaslik, yardimseverlik, paylasim, 1yilik, okul sevgisi,
aile sevgisi gibi bireysel, sosyal ve aile iliskileriyle ilgilidir. Ayrica
metinlerde vatanseverlik, Atatiirk sevgisi, bilim, verimlilik, bagimsizlik ve
Tirkge sevgisi gibi toplumsal degerlere de yer verdikleri tespit edilmistir.
Metinlerin aktardigi degerlerin MEB 6gretim programinda (2019: 15) yer
alan tema ve konu 6rnekleriyle uyumlu olduklar: tespit edilmistir.
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Metinlerde Siddet Ogesi, Cinsiyet Ayrimcilig1 ve Yazar Miidahalesi
Metinlerin igerikleri siddet 6gesi, cinsiyet ayrimciligi ve yazar miidahalesi
varlig1 bakimindan uzman goriisiine gére analiz edilmis, bulgular agagida
tablo halinde verilmistir.

Tablo 15: Metinlerdeki Siddet, Cinsiyet Ayrimciligi Ogeleri ve Yazar
Miidahalesi

Siddet Ogesi Cinsiyet Ayrimcilig1  Yazar Miidahalesi

Uygun [ii};gglllln Tutarh T(Egirll ! Var Yok
Kitap 1A 20 0 20 0 0 20
Kitap 1B 19 1 20 0 0 20
Kitap2A 8 0 8 0 0 8
Kitap 3A 8 0 8 0 0 8
Kitap 3B 7 1 8 0 0 8
Kitap 4A 8 0 8 0 0 8

Metinler uzman goriisline gore icerik bakimindan degerlendirilmis, Kitap
1B ve Kitap 3B’de birer metin hari¢, diger metinlerde siddet d6gesine yer
verilmedigi tespit edilmistir. Metinlerin cinsiyet ayrimciligi bakimindan
ise tamamen uygun nitelikler tasidigi, hi¢birinde de yazar miidahalesi
olmadig tespit edilmistir.

TARTISMA ve SONUC

Tartisma

MEB (2019: 17) ilk okuma yazma doneminde dinleme becerilerinin
gelistirilmesinin diger diisiinme becerilerinin de gelismesine etki edecegi
diistincesiyle, temel alic1 dil becerilerinin daha etkin kilinmasi gerektigine
isaret etmektedir. Ders kitaplarinda her temada biri dinleme alaninda
olmak iizere 4 metin yer almasi gerektigi MEB (2019: 15-16) tarafindan
belirtilmektedir. incelenen ders kitaplarindaki metin sayilari ve dagilimlar
Ogretim programina uygun olarak her temada bir adet olacak sekildedir.
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Metinlerdeki sozciik sayilartyla ilgili yeni Tiirk¢e 6gretim programinda yer
almasa da eski Tiirk¢e 6gretim programi (MEB, 1981: 332-334), Glines
(2000: 35-40) ve Akyol’un (2010: 198) tespitlerine gore sdzciik sayilar
swiflar ve yas ilerledik¢e asamali artmalidir. Aragtirmada ¢ogu metnin
kiiciik metinlerden olustugu, ogrencilerin sinif ve gelisim seviyelerine
gore asamalt artmadigl tespit edilmistir. Yilmaz ve Korkmaz (2017)
yaptiklar1 arastirmada metinlerdeki sozciik sayilarinin smif seviyelerine
uygun olmadigint bulmusglardir. Bu tartismalar 1s1ginda metinlerdeki
sozclik sayilar1 belirlenirken siif seviyelerinin iistiinde metinlere yer
verilmis oldugu, bu konuda planlama yapilmadigi, bilimsel ve arastirma
tecriibelerinden yararlanilmadiglr sonucuna varilmistir. Bazi metinlerde
atasozii ve deyimlere hi¢ yer verilmezken, bazi metinlerde birden fazla
yer verilmistir. Bu durum atas6zii ve deyimlerin tercih edilmesinde, tema
ve metinlere gore dagilimlarinda 6zel bir planlamanm yapilmadigini
gostermektedir. Karadag ve Kurudayioglu (2010) yaptiklar1 arastirmada
s6z varligimin bu gibi imgesel yollarla zengin tutulmasinin 6grencide ifade
ve diisiinme becerileri zenginligi sagladigini tespit etmistir. MEB (2019:
149) metinlerde atasozii ve deyimlere miimkiin olduk¢a ¢ok fazla yer
verilmesini Onermektedir. Buna karsin arastirma kapsaminda Kitap 1B
harig atasozleri ve deyimlere fazla yer verilmedigi, bunun i¢in bir planlama
yapilmadig1 sonucuna varilmistir. Arastirmada Yildiz (2008: 331), Yilmaz
ve Korkmaz’in (2017) bulgulariyla benzer olarak metin uzunluklarinin
Ogrenci seviyelere uygun olmadiklar1 anlagilmistir.

Dinleme metinlerinin metin tiirii bakimindan analizi sonucunda ¢ogunun
Ogretim programina uygun olarak dykiileyici oldugu fakat programa aykiri
bir sekilde siir bigciminde metin sayisinin bilgilendirici metin sayisina gore
daha fazla tercih edildigi sonucuna varilmistir. Kolag (2009), Yurt (2017)
ve Sahin (2007) dinleme amagh siirlerin 6grenciye beceri kazandirma
bakimindan yetersizligini tespit etmistir. Canli (2014) ise Oykiileyici
metinlerin fazlatercih edilmedigini tespit etmistir. Giindogdu (2011), Keklik
(2009) ve Karadag ve Kurudayioglu (2010) Tiirk¢e dersi metinlerinin tiir
ve bi¢im bakimindan program c¢iktilarin1 saglayacak nitelikte olmadigini
tespit etmistir. Yavuzer (2001: 190-191) metinlerin 6grenciye goreliklerine
dikkat edilmesini belirtir. Oysa metinlerde buna muhalif olarak genelde
erkek sesi tercih edilmistir. Siire bakimindan ise 1981 programina (MEB,
1981: 331-332) gore ya ¢ok uzun ya da ¢ok kisa tutulmustur.
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Incelenen metinlerin 6grenci seviyesine ¢ogunlukla uygun, metinlerle
gorsel Ogelerin tutarli bir iligkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bas
ve Yildiz (2015) gorsellerle metin iligski diizeyinin yetersiz oldugunu
tespit etmistir. Bu bulgu Sahin’in (2007) arastirma sonuglariyla uyum
gostermektedir. Metinlerin genel itibariyle siddete ve cinsiyet ayrimeiligina
yer vermedigi sonucuna varilmistir. Giindogdu (2011) ise bunun tersi bir
bulguya rastlamistir.

Sonuclar

Yapilan arastirmada dinleme metinlerinin se¢imi ve tasimasi gereken
nitelikler bakimindan bir planlama yapilmadigi, 6grenci seviyesi, metin
uzunluklart ve zorluk seviyeleri konusunda sinif seviyelerinin dikkate
alinmadig1 sonucuna varilmistir. Metinlerdeki sozciik sayilar1 siif
seviyelerine gore asamali artsa da sinif seviyelerinin ¢ok iistiinde ve
ayni sinif seviyesindeki metinler arasinda sozciik sayis1 bakimindan bir
yakinlik veya benzerlik olmadigi, metinlerin climle uzunluklari, tema
ve cocuga goreligine fazla dikkat edilmedigi, tiir bakimindan dagilimin
programa gore yapilmadigi sonucuna varilmistir. Metinlerin ¢ocuga
gbre uygun olmalar1 dikkate alindiginda sesletim, diksiyon ve fon miizik
kullanim1 bakimindan erkek egemen metinler kullanildig1, diksiyonun iyi
ama metinlerin dinlenebilirligini artiran fon miizik kullanmanin tercih
edilmedigi anlasilmistir. Tiim bunlara ragmen deger aktarimi bakimindan
tutarli, MEB 2019 6gretim programinin bu konudaki temel kriterlerine
uygun, siddet ve argo icermeme bakimindan uygun oldugu sonucuna
varilmstir.

Ders kitaplarinda yer alacak dinleme metinleri segilirken dinleme
becerilerini gelistirebilecek sekilde Ogretim programinin ve alanda
gelistirilen bilimsel Onerilerin  dikkate alinmasi1 gerekir. Dinleme
becerilerinin 6gretimiyle ilgili daha kapsamli ve genis arastirmalarla
literatiirdeki eksikliklerin giderilmesi gerekir.
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LEGO Destekli Oyun Egitimi Alan Anne
Babalarin 60-72 Aylik Cocuklarinin Oyun
Aliskanliklarinin Incelenmesi'

Canan GUNES’
Belma TUGRUL’

Oz

Aragtirmanin amaci, Lego Destekli Oyun Egitim Programi’nin 60-
72 aylik cocuklarinin oyun aliskanliklarmma ve aile ile etkilesimlerine
etkisinin belirlenmesidir. Lego egitim oncesi, Istanbul ilinde bulunan
bagimsiz anaokuluna devam eden 60-72 aylik ¢ocuklar ile goriisme
teknigi kullanilarak, ailelerine ise anket teknigi kullanilarak veriler
toplanmistir. Cocuklara uygulanan goriismede c¢ocuklarin Lego ile
etkilesimleri ve dijital friinlerle etkilesimleri belirlenmistir. Ailelere
uygulanan anket formunda ise ailelerin demografik 6zellikleri, cocuklarin
oyun aligkanliklari, ¢cocuklarin dijital {iriinlerle etkilesimleri, ailenin dijital
tirtinlerle ilgili diisiinceleri, ¢cocuklarinin Lego ile etkilesimlerine yonelik
sorular yoneltilmistir. Aragtirma kapsaminda ailelere Lego Destekli Oyun
Egitimi verilmistir ve Lego Destekli Oyun Egitim sonrasi ¢alismanin
amaci dogrultusunda ¢ocuklarla son goriisme yapilmis ve Lego ve dijital
tirtinlerle etkilesimlerine yonelik sorular yoneltilmistir. Ailelerine ise Lego
Destekli Oyun Egitimi’ne, ¢ocuklarin Lego ile etkilesimlerine, ailelerin
cocuklariyla etkilesimlerine ve ¢ocuklarinin dijital {iriinlerle etkilesimlerine
yonelik sorular yoneltilerek geri bildirimleri alinmistir. Lego Destekli Oyun
Egitim Programi’nin ¢ocuklarin oyun aligkanliklarin etkiledigi, Lego ile
etkilesimlerini arttirarak Lego’yu daha fazla tercih ettikleri belirlenmistir.
Ayrica ¢ocuklarin dijital iriinlerle etkilesimlerinde azalma oldugu ve
aileleriyle oyun oynama siirelerinde artis meydana geldigi belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Lego, Oyun, Lego destekli oyun, Oyun aligkanliklar

' * Bu ¢aligma, Prof. Dr. Belma Tugrul danigmanliginda Arastirmaci Canan Giines’in “LEGO Destekli Oyun
Egitimi Alan Ailelerin 60-72 Aylik Cocuklarinin Oyun Aliskanliklarimin incelenmesi” adli yiiksek lisans
tezinden uretilmistir.

2Yiiksek Lisans Ogrencisi, Istanbul Aydin Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul/
TURKEY, c¢_anan_gunes@hotmail.com

3 Prof. Dr., Istanbul Aydin Universitesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali, Istanbul/TURKEY,
belmatugrul@aydin.edu.tr
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Examination of Play Habits of 60-72-Month-Old Children of
Lego-Supported Play Education Parents

Abstract

The aim of the study was to determine the effect of Lego-sponsored Game
education program on children’s play habits and family interactions at
60-72 months old. Before Lego Education, data were collected using
interview technique with 60-72 month old children attending independent
kindergarten in Istanbul Province and questionnaire technique for their
families. Children’s interactions with Lego and digital products were
determined in the interview. In the survey form applied to families,
demographic characteristics of families, play habits of children,
interactions of children with digital products, thoughts of family about
digital products, questions were asked about their children’s interactions
with Lego. Within the scope of the research, families were given Lego-
supported game training and the children were interviewed for the purpose
of the Lego-supported game training post-study and questions were raised
about their interactions with Lego and diljital products. Their families
were given feedback on Lego-Sponsored game Education, questions about
children’s interactions with Lego, their influence with their children, and
their children’s interactions with digital products. It was determined that
the Lego-Sponsored game training program affects children’s playing
habits, increasing their interactions with Lego, making them more likely
to prefer Lego. It was also determined that children had a decrease in their
interaction with digital products and that there had been an increase in
their playing time with their families.

Keywords: Lego, Gaming, Lego-powered gaming, Gaming habits

GIRIS

Erken cocukluk donemi, bireyin hizli bir sekilde zihinsel olarak gelistigi,
fiziksel ve duygusal olarak biiyiime ve gelisme gosterdigi hayatinin en
verimli yillaridir (Turash, 2008). Bir¢ok bilimsel ¢alisma, 6grenmenin
giicliniin “6zellikle erken cocukluk yillarinda” oyunun giicliyle birlikte
artis gosterdigini desteklemektedir (Henniger, 2009; Pasek vd., 2009;
Wood, 2013). Aragtirmalardan agik¢a anlasilan, yasamlarinin bu hayati
erken doneminde gelismek i¢in ¢cocuklarin oyun yoluyla siirekli uyarilmaya
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ihtiyaglart oldugudur. Cocukluk tecriibesi ile saglikli zihin ve bedenlere
sahip dengeli ve saglam bireylerin gelisimi arasinda gii¢lii baglantilar
vardir (Burdette ve Whitaker, 2005). Cocuklarin oyun ortamlarinda nitelikli
oyunlar oynamasina katki saglayan oyun materyalleri de en az oyun kadar
onemlidir. Cocuklarin oyun aract olarak kullandiklar1 materyaller, sosyal
iligkilerini baglatmada ve gelistirmede de kolaylastirici olur. Oyun araglari
vasitasiyla birbirleriyle etkilesime girerler (Jalongo ve Isenberg, 2013).

Yapi-inga oyunlar1 6zellikle kiicliik ¢ocuklarn tercih ettigi en yaygin
etkinliktir. Cocuklar, yeni bir sey insa etmek ya da gercek bir nesneyi
temsil eden bir sey yaratmak amaci ile yapi-insa materyallerini kullanirken
yapici sekilde oyun oynamaktadir (Aral, 2014). Bloklar ve diger yapi-
insa oyun materyalleri her seferinde baska bir forma (sekle) doniismesi
nedeniyle a¢ik u¢lu materyallerdir ve ¢ocuklarin hem kas gelisimini hem
de yaraticiliklarii gelistirmelerine yardimer olur (Tugrul, 2010). Yap1
insa oyuncaklarinin en bilineni ve her yastan kullanicisi olan Lego, diinya
capinda en fazla oynanan oyun materyalleri olma ozelligi tasimaktadir
(LEGO, 2014). Son yillarda olduk¢a yaygin kullanilan Lego, ¢ocuklarin
gelisimlerine ve egitimlerine katkilar1 oldukga fazla olan ve ayni zamanda
eglenmelerini saglayan bir oyun materyalidir (Marcon, 2002). Lego’nun
2018 raporuna gore ailelerle ilgili yapilan arastirmada; Lego oyuncaklarinin
cocuklarinin yasam becerilerini gelistirdigini, hayal giiclerini gelistirdigi,
yaratict olmalarina yardim ettigini ve tiim aile i¢in eglenceli bir etkinlik
oldugunu belirtmislerdir (LEGO, 2018).

Ebeveynlerin oyun ortami ve materyalleri saglama ve oyuna rehberlik
etme ile ilgili 6nemli rolleri vardir. Bu nedenle anne babalarin ¢ocuklari
icin ne tlir oyunlar tercih ettiklerinin incelenmesi 6nemlidir (Stephen ve
Plowman, 2014). Ebeveynlerin, ¢ocuklarina oyun oynama imkéan1 vermesi,
gerekli ortamlar1 olusturmasi ve ¢ocuklarinin oyunlarina dahil olmalari
cocuklarinin gelisimlerini daha iyi tamamlamalarina imkan saglayacaktir
(Kandir, 2000; Erden, 2001). Ebeveyn-cocuk iliskisi benzersiz ve
onemlidir. Bu ilk yillarda fiziksel, yaratici, duygusal, sosyal ve biligsel
oyunlarin zengin ve ¢esitli bir karisimi hayati dneme sahiptir ve ¢ocuklarin
¢ogu zaman biiyiime i¢in kacgan firsatlardan yararlanmasini saglar (Orth,
2018).
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Ailelere diisen bir baska gorev ise ¢ocuklarinin oyun tercihlerini ¢ok
iyl gozlemlemeleridir. Fiziksel ve zihinsel olarak gelisimlerinin énemli
bir donemi olan erken cocuklukta, ¢ocuklarin oyun aligkanliklarinin
bilinmesi onemlidir. Gelisen teknoloji ile ¢ocuklarin oyun aligkanliklar
da degismektedir. Yasadigimiz donemde ¢ocuklarin ev ve okul ortaminda
gelisen teknolojiyi ¢cok yaygin olarak kullandiklari, teknoloji ile i¢ ige
olduklar1 gozlenmektedir. Giiniimiiz toplumunda farkinda olmasak
da dijital ortam g¢ocuklarimizi onlarin yasantilarimi ve aliskanliklarini
kesinlikle etkilemektedir (Yazici, 2015).

Bu durum, aslinda ¢ocuklar1 erken yaslarda tesvik eden ve uyaranlarla
dolu bir evin 6nemini gostermektedir. Ancak alanyazin incelendiginde
ebeveynlerin giinliikk yasamda ¢ocuklarinin oynama ve dgrenmeleri i¢in
evi nasil organize ettikleri ve bu yolla ¢ocuklarin gelisimlerini nasil
destekledikleri ile ilgili ¢ok az aragtirma bulgusu vardir. Dolayisiyla anne
babalarin oyuna iliskin algilar1 ve oyun oynama konusunda yasadiklari
sikintilarin  belirlenmesinin 6nemli bir konu oldugu diisiiniilmektedir.
Annelerin oyunu algilayis ve anlamlandirma bigimleri, c¢ocuklarinin
oyunlarina katilmalarina ve ¢ocuklari oyun i¢in tesvik etmelerine neden
olmaktadir (Parmar, Harkness ve Super, 2004).

Bu aragtirmanin amaci; Lego Destekli Oyun Egitim Programi’nin 60-72
aylik cocuklarin, oyun aligkanliklarina ve aile ile etkilesimlerine etkisinin
belirlenmesidir. Bu arastirma kapsaminda Lego egitimi Oncesi ailelerin
demografik ozellikleri, c¢ocuklar1 ile etkilesimleri, ¢ocuklarinin oyun
aligkanliklari, ¢ocuklarinin dijital iriinlerle etkilesimleri, ¢ocuklarinin
Lego ile etkilesimleri belirlenmek istenmistir. Lego Destekli Oyun
Egitimi sonrasinda Lego Oyun Egitim Programi’nin, ¢ocuklarin Lego ile
etkilesimlerine, cocuklarin aileleriyle olan iliskilerine ve oyun tercihlerine
etkisinin tespiti hedeflenmistir.

YONTEM

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili, Kiigiikcekmece ilgesinde
bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokulunun dort subesinde 2018- 019
egitim-6gretim yilinda 6grenim goéren 60-72 ay ¢ocuklar ve aileleri (34
anne ve 1 baba) olusturmaktadir.
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Lego Egitim Oncesi aragtirmaya katilan ¢ocuklara, Lego ve dijital {iriin
tercihlerini belirlemek amaciyla goriigme teknigi kullanilarak alti soru
yoneltilmis ve nicel veriler toplanmistir. Ailelerine ise Lego egitimi 6ncesi
1. anket formu uygulanmis ve nitel veriler toplanmistir. Aragtirmada nicel
ve nitel veriler kullanildigindan karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Karma yontem, arastirmacinin bir ¢alisma icerisinde nitel ve nicel yontem,
yaklagim ve kavramlar1 bir araya getirmesi olarak tanimlanir (Creswell,
2003). Sonraki siirecte aragtirmaya katilan 35 aileye 2 ay siireyle Lego
Destekli Oyun Egitim Programi uygulanmis ve ailelere egitim giinii 15
Lego oyunundan olusan bir egitim uygulamasi yapilmistir. Ailelerin 2 aylik
egitim siiresinde ¢ocuklariyla LEGO oyunlarin1 oynayabilecekleri “Lego
ile Anne Baba Oyun Kutusu’ hazirlanmis ve egitim sonunda ailelere hediye
edilmistir. Bu oyun kutusunda 28 Lego oyun karti, 27 oyunun bulundugu
Lego Oyun Takvimi, oyunlarda kullanilmak {izere yardimci oyun kartlar
ve oyun malzemeleri bulunmaktadir. Ayrica 2 aylik egitim siirecinde
ailelere Lego egitim seti verilmistir. Bu egitim programi kapsaminda Lego
Destekli Oyun Egitimi’ni desteklemek amaciyla, ailelerin de dahil oldugu
“LEGOCANLAR” ad1 altinda Facebook ve WhatsApp kapali gruplari
olusturulmugstur. Bu gruplarda, ailelerin egitimde oynadiklar1 oyunlardan
resimler paylasilmis ve bu gruplara Lego tuglalariyla oynayabilecekleri
yeni oyunlar gonderilerek egitim desteklenmistir.

Lego ile Anne Baba Egitim Kutusu
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2 aylik Lego Egitim Programi uygulamasi sonunda arastirmanin amaglari
dogrultusunda c¢ocuklara 2. goériisme formu uygulanmis ailelere ise 2.
anket formu uygulanmistir. Ayrica ailelerin anket formlarini igtenlikle ve
samimiyetle doldurduklar1 varsayilmaktadir.

Anket sorular1 olusturulmadan 6nce arastirma yapilmig ve ilgili literatiir
incelemistir. Anket formunun hazirlanmas1 ve uygulanmasi anlaminda
bilimsel kaynaklardan yararlanilmistir. Aragtirmanin hedefleri arasinda
yer alan; giinlimiiz ¢ocuklarmin oyun tercihleri, ¢ocuklarin oynadigi
oyun tiirleri, ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimleri, ailelerin ¢ocuklariyla
oynadiklari oyun tiirleri, ailelerin ¢ocuklariyla oyun oynama siireleri,
ailelerin dijital {riinlerle etkilesimleri, cocuklarin dijital iirlinlerle
etkilesimleri, ailenin dijital iirtinlerle ilgili biling diizeyleri, ¢ocuklarin
Lego ile etkilesimleri ve ailelerin ¢cocukluklarinda Lego ile etkilesimleri
ile ilgili benzer arastirmalar incelenmistir. Yapilan arastirmalar 1s181nda
belirlenen hedeflere uygun olarak 25 soru belirlenmistir. Diizenlenen
sorular ilizerinden ayni amaca hizmet eden sorular birlestirilerek ortak
bir soru haline getirilmis, danisman goriisii alinarak anket sorular1 revize
edilmis ve soru sayist 20’ye indirilmistir. Arastirmanin ytriitiilmesine
iliskin gerekli yasal izinler alinmis ve katilimcilarin arastirmaya katiliminda
goniilliiliik esas alinmigtir. Ayrica bu arastirma, 60-72 aylik 35 ¢ocuk ve
ailelerine uygulanan 2 aylik siireli Lego oyunlari ile sinirhdir.

Bu arastirmada nitel ve nicel veriler bulundugundan iki ayr1 analiz siireci
gerceklestirilmistir. Ailelere uygulanan anket sonuglari ve cocuklarla
yapilan goriisme sonuglarmin gruplandirmasi, ylizde ve frekanslar
seklinde gosterilmistir. Verilerin sonuglar1 betimsel analiz yontemiyle
analiz edilmistir. Betimsel analiz; nitel ¢6ziimlemelerdeki verilerin 6zgiin
bicimlerine sadik kalinarak, kisilerin sdylediklerinden, yazdiklarindan
ve dokiimanlarin igeriklerinden dogrudan alintilar yaparak, betimsel
bir yaklasimla verilerin sunumudur. Ayrica betimsel analiz, nitel
coziimlemelerde yer alan kelimelere, ifadelere, kullanilan dile, diyaloglarin
yapisina ve dzelliklerine, kullanilan sembolik anlatimlara ve benzetmelere
dayanarak tanimlayici bir analiz yapilmasi olarak da tanimlanabilir
(Kiimbetoglu, 2005).
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BULGULAR ve TARTISMA

Istanbul ili Kiiciikgekmece ilcesinde 2018-2019 egitim dgretim yilinda
MEB’e bagli bagimsiz bir anaokulunda yapilan bu c¢alisma Lego
Destekli Oyun Egitimi alan ebeveynlerin 60-72 aylik ¢ocuklarinin oyun
aligkanliklarin1 incelemek amaciyla yapilmistir. Calismaya 35 aile ve
cocuk katilmistir. Arastirma sonucunda clde edilen sonuglar, amaclar
dogrultusunda asagida sunulmustur.

Cocuklarin Lego ile Etkilesimleri

Lego egitimi dncesinde ¢ocuklarin Lego ile etkilesimlerine dair bulgular
incelendiginde, ¢alisma grubunu olusturan 34 cocugun Lego’ya sahip
oldugu, ancak Lego ile etkilesimlerinin ¢ok fazla olmadigi bulgusuna
ulasilmistir.

Lego Egitimi Oncesinde Cocuklarin Lego ile Etkilesimlerine Dair
Bulgular

Tablo 1: Katilimcilarin “Cocugunuz evde ne tiir oyunlar oynar?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Cocuklarin Evde Oynadiklar1 Oyun Tiirleri S %
Geleneksel oyun 12 343
Hayali oyun 11 31,4
Hareketli oyun 6 17,1
Lego 4 114
Yap1 insa oyunlari 2 5,7
Toplam 35 100.0
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Tablo 2: Katilimcilarin “Cocugunuzla ne tiir oyunlar oynarsiniz?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Ailelerin Cocuklariyla Oynadiklar:

Oyun Tiirleri / %

Geleneksel oyunlar 24 58,6
Evcilik 18 51,4
Zeka oyunlart 12 34,3
Lego 5 14,3
Yapilandirilmamig Serbest Oyun 5 14,3
Okuma Yazma Etkinlikleri 1 2,3

Toplam 65 100.0

Tablo 1 ve Tablo 2’de gériildiigii iizere, Lego Destekli Oyun Egitimi Oncesi
ailelere, “Cocugunuz evde ne tiir oyunlar oynar?”’ ve “Cocugunuzla ne tiir
oyunlar oynarsiniz?” sorular1 yonetildiginde, her iki tabloda da ¢ocuklarin
Lego ile etkilesimlerine dair birbiriyle cok benzer bulgular elde edilmistir.
LEGO egitimi 6ncesinde ailelerin ¢ocuklariyla daha ¢cok geleneksel oyunlari
oynadiklar1 ve 35 ¢ocuktan sadece 4’niin (%11,4) Lego ile oynadigi ve 5
ailenin (%14,3) ¢ocuklariyla Lego oyunlar1 oynadig1 goriilmektedir. Lego
egitim Oncesinde, calisma grubunu olusturan 35 ¢ocuktan 34’tinde Lego
oldugu tespit edilmesine ragmen, Lego cocuklarin tercihlerinde ¢ok fazla
goziikmemektedir.

Lego Egitimi Sonrasi Cocuklarin Lego’yu Tercihlerine Dair Bulgular
Calisma grubunu olusturan cocuklara Lego egitimi oncesi ve Lego
egitimi sonrasi, Lego ve dijital tercihlerine dair sorular ydneltilmistir.
Sorularda bulunan (Lego, Tablet, Telefon, TV, Playstation) se¢enekler igin
resimlerden ve gercek nesnelerden yararlanilmistir. Lego Destekli Oyun
Egitimi sonrasi ¢ocuklarin oyun aligkanliklarinda farklilagma meydana
geldigi tespit edilmis, ¢ocuklarin Lego’yu tercihlerinde artis oldugu ve
Lego ile daha fazla vakit gecirdikleri bulgusuna ulasilmistir. Lego egitimi
oncesi ve Lego egitimi sonrasi bulgular agagidaki tablolarda sunulmustur.
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Tablo 3: Cocuklarin “Bunlardan (Lego, Tablet, Telefon, TV, Playstation)
hangileri ile vakit gegiriyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplarin leo-les
sonuglarin dagilimlart

ok ko
Vakit geciriyor (+) LEO LES

Vakit gecirmiyor (-) | / % f %
Lego + 4 11,4 9 25,7
- 31 88,6 26 74,3
Telefon + 9 25,7 6 17,1
- 26 74,3 29 82,9
Tablet + 7 20,0 3 8,6
- 28 80,0 32 91,4
Tv + 10 28,6 11 31,4
- 25 71,4 24 68,6
Playstation + 5 14,3 6 17,1
- 30 85,7 29 82,9

LEO* Lego Egitimi Oncesi LES** Lego Egitimi Sonrasi

Tablo 3°de goriildiigii lizere LES c¢ocuklarin Lego tercihlerinde artis
oldugu goriilmektedir. LEO nde cocuklara yéneltilen “Lego, telefon,
tablet, TV, Playstation hangisiyle vakit gegiriyorsun?”” sorusuna 4 ¢ocuk
(%11,4) Lego’yu tercih ettigini belirtirken, Lego egitimi sonrasinda 9
cocugun (%25,7) Lego’yu tercih ettigi bulgusuna ulasilmistir. Cocuklardan
5’nin (%14.3) daha LES’nda Lego’yu tercih ettigi ve vakit ge¢irdigi
goriilmektedir.
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Tablo 4: Cocuklarin “Annen baban hangisiyle oynamani yasaklarsa
tiziiliirsiin?” (Lego, Tablet Telefon, TV, Playstation) sorusuna verdikleri
cevaplarin LEO-LES sonuclarimn dagilimlar:

Uziilmem (+) LEO LES
Uziiliiriim (-) f % f %
Lego + 35 100 30 85,7
- 0 0 5 14,3
Telefon + 26 74,3 26 74,3
- 9 25,7 9 25,7
Tablet + 17 48,6 24 68,6
- 18 51,4 11 31,4
TV + 28 80,0 28 80,0
- 7 20,0 7 20,0
Playstation + 34 97,1 32 91,4
- 1 2,9 3 8,6

Tablo 4’te goriildiigii tizere ¢ocuklara “Annen baban hangisiyle oynamani
yasaklarsa iiziiliirsiin?” sorusu soruldugunda; LEO’nde, hi¢bir ¢ocugun
Lego yasaklandiginda iiziilmedigini belirtirken, LES’nda 5 ¢ocugun
(%14,3) Lego i¢in iiziilecegini belirttigi goriilmektedir. 5 ¢ocugun daha
Lego tercihlerine iliskin bir degisiklik oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 5: Cocuklarin “Hangileriyle daha ¢ok vakit gecirmek isterdin?
(Lego, Tablet Telefon, TV, Playstation)” sorusuna verdikleri cevaplarin
LEO-LES sonuclarimn dagilimlar:

Isterim (+) LEO LES
Istemem (-) f % f %
Lego  + 3 8,6 12 31,4
- 32 91,4 23 68,6
Telefon + 11 31,4 4 11,4
- 24 68,6 31 88,6
Tablet + 11 31,4 10 28,6
- 24 68,6 25 71,4
TV + 4 11,4 3 8,6
- 31 88,6 32 91,4
Playstation + 6 17,1 10 28,6
- 29 82,9 25 71,4

Tablo 5’te goriildiigii iizere “Hangileriyle daha ¢ok vakit gecirmek isterdin?
(LEGO, tablet telefon, TV, Playstation)” sorusu soruldugunda;

LEO’nde 3 ¢ocugun (%8,6) Lego ile vakit gecirmek istedigi, LES’nda
ise 12 ¢ocugun (%31,4) Lego ile vakit gecirmek istedigi goriilmiistiir.
LES’da, LEO’ne gore 9 ¢ocugun daha Lego ile vakit gegirmek istedigi
tespit edilmistir.
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Tablo 6: Cocuklarin “Bir ¢ocuk bunlardan (Lego, tablet telefon, TV,
Playstation) hangisine mutlaka sahip olmali?” sorusuna verdikleri
cevaplarin LEO-LES sonuglarimin dagilimlar:

Sahip Olmal (+) LEO LES
Sahip Olmamah (-) | % f %
Lego + 4 114 12 34,3
- 31 88,6 23 65,7
Telefon + 12 34,3 7 20
- 23 65,7 28 80
Tablet + 7 20 6 17,1
- 28 80 29 82,9
Tv + 7 20 1 2,9
- 28 80 34 97,1
Playstation + 5 14,3 9 25,7
- 30 85,7 26 74,3

Tablo 6’da goriildigii tizere, “Bir Cocuk Bunlardan (Lego, tablet telefon,
TV, Playstation) hangisine mutlaka sahip olmal1?” sorusu soruldugunda,
LEO’nde 4 cocugun (%11,4) Lego’ya mutlaka sahip olmali dedigi,
LES’nda ise 12 ¢ocugun ( %34,3) ¢ocugun Lego’ya mutlaka sahip olmali
dedigi goriilmektedir. Bu tabloya gére LES’nda 8 ¢cocugun (%22,9) daha
Lego’yu tercih ettikleri tespit edilmistir.

Tablo 7: Katilimcilarin “Lego ile Anne Baba Oyun Kutusu 'ndaki
oyunlari oynadiktan sonra ¢ocugunuzun oyun tercihleri nasil degisti ?”
sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Egitim Sonras1 Cocuklarin Oyun Tercihlerinin Degisimi  f %

Lego’yu tercih etmeye baslad: 25 71,4
Oyun tercihleri degismedi 10 28,6
Toplam 35 100
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Tablo 7°de goriildiigii tizere, LES 25 ailenin (%71,4) ¢ocuklarinin Lego’yu
tercih etmeye bagladigini belirttikleri goriilmektedir.

Bu bulgular 1s13inda LEO’ne goére ¢ocuklarin oyun aliskanliklarinda
farklilasma oldugu, Lego’yu tercihlerinde artts meydana geldigi
goriilmektedir. Bunun nedenlerinden birinin, ailelerin Lego’ya bakis
acilarinin degismesi oldugu diislinlilmektedir. Bu bakis acisindaki
degisimin Lego oyunlarini oynamalarinda bir etken oldugu sdylenebilir.
Anne babalara “Lego oyunlarindan memnun kaldiniz mi?” ve “Lego ile
Anne Baba Oyun Kutusu 'nu begendiniz mi? ” sorular1 yoneltildiginde, tiim
velilerin (%100) “Evet” cevabi verdigi tespit edilmistir. Ayrica ailelerin
%99‘u Lego egitiminden memnun kaldiklarini, Lego oyunlarini siirdiirmeyi
diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan ailelerden L6,
“Lego 'nun bu kadar yararl oldugunu bilmiyordum, ¢cocugum matematik
etkinliklerini severek yapiyor hem eglendiriyor hem de gelisimini
destekliyor.” L3, “Lego oyunlariyla sadece kule yaparken simdi bir¢ok
oyun ogrendik, ozellikle deney yapmak hi¢ aklima gelmezdi” demistir.
L9, “Ozellikle boyumuzu Lego’larla élctiik, ok eglenceliydi.” seklinde
ifade etmistir. L4, “Lego ’yla hep oynardik, ama hafiza ile ilgili ne kadar
cok oyun varmis, cocugumun hafizasin gelistirdigini diistintiyorum.”
demistir. LS, “Zarla oynanan oyunu ¢ok sevdik, ¢ok farkl bir oyun.” L11,
“Lego ile oynayacak bayagi oyunlar varmis.” L13, “Lego tamamuyla
oyun anlayisimizi degistirdi.” 1.30, “Gayet egitici ve zevkli.” seklinde
ifade etmistir. L3, “Kaliteli ve eglenceli zaman gecirmemize neden oldu.”,
L7, “Cocuklarla etkilesim icerisinde olunuyor.” 19, “Degisik oyunlar
oynamak hem zekasimi gelistiriyor hem de el becerisini.” demistir. L11,
“Lego oyunlart beceri gerektiren ve dikkat yetenegi daha ¢ok gelistiren
bir oyun oldu, ayrica oynarken c¢ok egleniyoruz.” 122, “Gorsel
hafizalarini ve el becerilerini gelistirdigine inaniyorum.” L25, “Hem el
becerileri gelisiyor hem kendileri sekiller yapmayt 6greniyor.” seklinde
belirtmislerdir. Son yillarda olduk¢a yaygin kullanilan Lego, ¢ocuklarin
gelisimlerine ve egitimlerine katkilar1 oldukca fazla olan ve ayni zamanda
eglenmelerini saglayan bir oyun materyalidir (Marcon, 2002). Lego
Play Well 2018 Raporu’nda toplam 8 iilkede yaklasik 13.000 aileyle
yaptig1 aragtirmaya gore aileler Lego tuglalar1 gibi insa oyuncaklarinin
cocuklarinin hayal giiglerini uyardigim1 (%94), cocuklarinin yaratici
olmasina yardim ettigini (%93), oyun oynarken 6grenmesini ve yeni seyler
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kesfetmesine yardim ettigini (%91), tiim aile icin eglenceli bir etkinlik
oldugunu (%91), kendilerine yaratic1 yaptigini (%87), ¢ocugunun yasam
becerilerini gelistirmede yardim ettigini (%84), Lego ile oyunlarin diger
oyun tlirlerinden daha fazla hitap ettigini (%76) dile getirmistir (LEGO,
2018).

Cocuklarin LEGO’yu tercihlerindeki degisimin baska bir nedeni olarak,
Lego Destekli Oyun Egitim giinii ailelerle bir¢ok Lego oyunlari oynanmis,
oyunun eglenceli yoniiniin onlara hatirlatilmis oldugu bunun da ailelerin
cocuklartyla empati kurmasini saglamis oldugu disliniilmektedir. Bu
diisiinceyi dogrular nitelikte L1, “Bugiin icin ¢ok tesekkiir ederim,
kendi adima ¢ok eglendim” 1.2, “Cok faydali ve eglenceli bir deneyimdi
gercekten emeginize saglhk” 115, “Hayirlt olsun grubumuz, programda
cok giizel vakit gecirdik, hepimiz 5 yas gibi hissettik ve ¢ok eglendik”
seklinde belirtmislerdir.

Ailelerin Lego oyunlarmin eglenceli ve egitici yoniinii kesfetmelerinin
oyunlariuygulamadaki etkenlerden biri oldugu sdylenebilir. Arastirmalarda
gostermistir ki; aile-gocuk oyunlart sadece ¢ocuklarin yararina degildir,
ebeveynlerin de eglenceli etkilesimlerden kazanacaklar1 c¢ok sey
vardir. Ebeveynlerin kendileri, ¢ocuklartyla oynamanin kendilerini iyi
hissettirdigini bildirmislerdir (Lego Play Well Raport, 2018). Lego
aktiviteleri yetiskinleri ve c¢ocuklar1 baglamaya yardimci olur ve
yetigkinlerin daha ¢ocuksu ve eglenceli dogalarina kavusmasina izin verir
(Cook, Bacharach ve Irwin, 2017).

Cocuklarin Dijital Uriinlerle Etkilesimi

Lego egitim Oncesi ailelere uygulanan anket neticesinde, ¢alisma grubunu
olusturan ¢ocuklardan 34’niin (%97,1) dijital {iriinlerle etkilesim halinde
olduklari, en fazla akill telefon ve televizyon ile vakit gecirdikleri tespit
edilmistir. Ayrica ¢ocuklara yoneltilen “Bunlardan (Lego, Tablet Telefon,
TV, Playstation) hangileri ile vakit gegiriyorsun?” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimlar1 incelendiginde yine en fazla akilli telefon ve
televizyon ile vakit gegirdikleri tespit edilmistir. Lego egitim sonrasi ise
bulgular incelendiginde ¢ocuklarin dijital iirlinlerle vakit gegirmelerinde
azalma oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Cocuklarin (LEO) Lego Egitimi Oncesine ile (LES) Lego Egitimi
Sonrasi, Dijital Uriinleri Tercihlerine Dair Bulgular

Tablo 8: Katilimcilarin “Cocugunuzun evde kullandig: dijital aletler
hangileridir?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Cocuklarin Kullandig Dijital Uriinler f %
Akilli Telefon 10 28,6
Televizyon 8 22,9
Tablet 6 17,9
Playstation 5 14,3
Bilgisayar 4 11,4
Diger 3 8,6
Kullanmaz 1 2.9
Toplam 35 100

Tablo 8 incelendiginde, ¢ocuklarin en ¢ok kullandig: dijital tiriintin akill
telefon, televizyon ve tablet oldugu goriilmektedir. Gelisen teknoloji ile
cocuklarin oyun aligkanliklar1 da degismektedir. Yasadigimiz donemde
cocuklarin ev ve okul ortaminda gelisen teknolojiyi ¢ok yaygin olarak
kullandiklari, teknoloji ile i¢ igce olduklar1 gozlenmektedir. Giliniimiiz
toplumunda farkinda olmasak da dijital ortam g¢ocuklarimizi, onlarin
yasantilarini ve aligkanliklarini kesinlikle etkilemektedir (Yazici, 2015).
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Tablo 9: Katilimcilarin “Cocugunuzun dijital tiriinlerle ge¢irdigi
minimum ve maksimum stire ne kadardir? ” sorusuna verdikleri
cevaplarin dagilimi

Cocuklarin Dijital Uriinlerle Minimum Siire

Gecirdigi Min ve Max Siireler f %
30 dk. 12 34,3
60 dk. 10 28,6
Akalli telefon 120 dk. ) 29
Oynamaz 12 34,3
Toplam 35 100
30 dk. 7 20,0
60 dk. 3 8,6
Tablet 120 dk. i _
Oynamaz 25 71,4
Toplam 35 100
30 dk. 3 8,6
Bilgisayar 60 dk. ! 2,9
120 dk. - -
Oynamaz 31 88,6
Toplam 35 100
30 dk. 7 20,0
Televizyon 60 dk. 11 31,4
120 dk. 3 8,6
180 dk. 1 2,9
[zlemez 13 37,1
Toplam 35 100
. 30 dk. 5 14,3
Playstation Oynamaz 30 85,7
Toplam 35 100

Tablo 9 incelendiginde en fazla vakit gegirilen dijital {irliniin akill1 telefon
ve televizyon oldugu goriilmektedir. Akilli telefon ile 22 ¢ocugun (%62,9)
giinde minimum 30 ile 60 dakika arasinda vakit gecirdigi, televizyon
seceneginde 18 ¢ocugun (%51,4) minimum 30 ile 60 dakika arasinda
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vakit gecirdigi goriilmektedir. Tiirkiye genelinde hanelerde bilgisayar
ve internet kullanimi %66.8’e ulasmistir. 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarin
teknoloji kullanima ile ilgili resmi veriler olmasa da, arastirmalar bu yas
grubunda giinde ortalama bir buguk saat bilgisayar, tablet ve akill telefon
kullandiklar1 saptanmistir (Isikoglu ve dig., 2018).

Tablo 10: Katilimcilarin “Cocugunuz evde oyun oynamadigi zaman ne
yvapar?” sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Oyun Disinda Cocuklarin Neler Yaptigi VA %
TV izler 16 45,7
Tabletle oynar 5 14,3
Resim yapar 7 20,0
Bahgede oynar 3 8,6
Sohbet eder 1 2.9
Kendini oyalar 3 8,6
Toplam 35 100.0

Tablo 10°da goriildiigli lizere ailelere yoneltilen “Cocugunuz evde
oyun oynamadigr zaman ne yapar?” sorusuna verilen cevaplarda yine
cocuklardan 21 ¢ocugun (%60) dijital tirlinlere yoneldikleri goriilmektedir.
Bu tabloda dikkat ¢eken nokta, cocuklar akilli telefonla her giin etkilesim
halinde olmalarina ragmen aileler akilli telefon cevabi vermemislerdir. Bu,
ailelerin akilli telefonu da bir oyun araci olarak goérdiikleri sonucunu akla
getirmektedir. Ebeveynlerin oyun ortami ve materyalleri saglama ve oyuna
rehberlik etme ile ilgili onemli rolleri vardir. Bu nedenle anne babalarin
cocuklar1 igin ne tiir oyunlan tercih ettiklerinin incelenmesi 6nemlidir
(Stephen ve Plowman, 2014).
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Tablo 11: Katilimcilarin “Lego ile Anne Baba Oyun Kutusu 'ndaki
oyunlardan sonra ¢ocugun dijital tiriinlerle etkilesiminde azalma oldu
mu? sorusuna verdikleri cevaplarin dagilimi

Egit.im -Sonrgsg Cocuklarin Dijital iiriinlerle f %
Etkilesimlerinin Azalma Durumu

Evet 24 68,5
Hayir 5 14,3
Kismen 6 17,1
Toplam 35 100

Tablo 11 incelendiginde LES 24 ailenin (%68,5) dijital {iriinlerden
uzaklastigini belirttikleri goriilmektedir. L2, “Evet bayagi azalma oldu,
artik telefon istemiyor” L7, “Telefonu daha az veriyoruz.” L5, “Cok TV
izliyordu daha az izlemeye basladi” 1.30, “Evet azalma oldu tablette”
L17, “Her giin Lego oynuyoruz, telefon oynamaya firsati kalmadi” 1.23,
“Oglum Lego oyunlarini oynadigimizdan beri tableti istemez oldu, bu
da beni cok mutlu ediyor” L8, “Ozellikle oyun takvimindeki oyunlar
oynuyoruz, Lego saklambacta oglum ¢ok eglendi ve telefonumu daha az
istiyor artik” seklinde ifade etmistir.

Lego egitim sonrast ¢ocuklara uygulanan goriisme formunda “Bunlardan
(Lego, tablet, telefon, TV, Playstation) hangileri ile vakit gegiriyorsun?”
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, ¢ocuklarin tablet ve telefon
tercihlerinde farklilasma oldugu, 3 ¢ocugun telefon oynama tercihi ve 4
cocugun tablet ile oynama tercihlerinde azalma oldugu goriilmiistiir (Tablo
3). Cocuklara yoneltilen “Annen baban hangisiyle oynamani yasaklarsa
viziiliirsiin?” (Lego, Tablet Telefon, TV, Playstaion) sorusuna verilen
cevaplarda, tablet seceneginde azalma oldugu goriilmiis 7 cocugun tabletin
yasaklanmasina tiziilmeyecegini belirttigi goriilmiistiir (Tablo 4).

Cocuklarin, yoneltilen diger bir soru olan “Bunlardan (Lego, tablet,
telefon, TV, Playstation) hangileriyle daha ¢ok vakit gecirmek isterdin?”
sorusuna verdikleri cevaplarda 7 ¢ocugun akilli telefon tercihlerinde, 1
cocugun tablet ve 1 cocugun TV tercihlerinde azalma oldugu goriilmektedir
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(Tablo 5). Ayrica ¢ocuklarin “Bir ¢ocuk bunlardan (Lego, tablet telefon,
TV, Playstation) hangisine mutlaka sahip olmali?” sorusuna verdikleri
cevaplar incelendiginde 5 ¢ocugun akilli telefona, 1 ¢ocugun tablete, 6
cocugun televizyona ‘“‘mutlaka sahip olmaliyyim” diisiincesinde azalma
oldugu tespit edilmistir (Tablo 6).

BusonuglarneticesindegocuklarinLES ndadijitaliiriinlerleetkilesimlerinde
azalma meydana geldigi goriilmektedir. Aileler Lego oyunlarini, hemen
hemen her giin uygulamiglardir. Sonug olarak ¢ocuklariyla daha fazla vakit
gecirdikleri, birlikte oyuna daha fazla zaman ayirdiklar1 goriilmektedir. Bu
da beraberinde ¢ocuklari dijital tirlinlerden uzaklagtirmis ve Lego oyunlari,
cocuklarin dijital oyun tercihlerinde azalma meydana getirmistir.

Lego Egitim Sonrasi Ailelerin Cocuklariyla Etkilesimleri

Lego Destekli Oyun Egitimi sonrasinda ailelerin Lego oyunlarini
uygulama durumlar1 incelendiginde 33 ailenin (% 94,3) cogunu uyguladik
cevabi verdigi tespit edilmistir. Ailelerden 23 aile (%65,7) haftada 1-2
giin, 10 ailenin (%25,7) haftada 3-4 giin Lego oyunlarin1 oynadiklarini
belirtmiglerdir. Bu bulgular neticesinde Lego Destekli Oyun Egitim
Programi’nin ailelerin ¢ocuklariyla etkilesimlerini arttig1 ve birlikte oyun
oynama siirelerinde artis oldugu sonucuna varilmaktadir.

Tablo 12: Katilimcilarin “Lego Anne Baba Oyun Egitimi nin faydali
oldugunu diigiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna verdikleri cevaplarin

dagilimi
Lego Oyun Egitiminin Faydalarina Dair Diisiinceler S/ %
Cocuklarla etkilesimi arttirict etkisi 20 57,1
Neden? ) . . ..
Eglenceli vakit gecirmeye etkisi 5 14,3
Zekayn gelistirici etkisi 7 20,0
Kaliteli vakit gecirmeye etkisi 2 5,7
Evet, ama zamanim yok 1 2.9
Toplam 35 100
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Tablo 12’de Lego egitiminin faydalarma dair yoneltilen soruya 20
ailenin (%57.1) cocuklarla etkilesimi arttirict etkisi oldugunu belirttikleri
goriilmektedir. Ayrica ailelerden, L4, “Cocuklarla etkilesim icerisinde
olunuyor, oglum oyun oynarken ¢ok daha mutlu ve ailenin birbiriyle
daha fazla zaman gegirmesini sagliyor”, 122, “Beraber daha ¢ok vakit
gecirmemizi sagladi” 119, “Cocugumla daha fazla zaman gegiriyorum,
daha giizel iletisim kurmaya bagladik” 115, “Cocugumla daha fazla
vakit gegcirmeme neden oldu ve birlikte ¢ok egleniyoruz” seklinde ifade
etmislerdir. Lego ile Anne Baba Kutusu’nda yer alan bireysel Lego
oyunlart yaninda, Ozellikle birden fazla kisiyle oynanmasi gereken
bir¢ok oyun bulunmaktadir. Aileler birlikte oynadiklar1 Lego oyunlarinda
ozellikle eglendiklerini belirtmislerdir. Bu da beraberinde Lego oyunlarini
oynamalarina ve etkilesimlerinin artmasina neden olmaktadir. Lego
Play Well 2018 Raporu’nda ailelerle yaptig1 arastirmaya gore aileler,
Lego tuglalar1 gibi insa oyuncaklarinin ¢ocuklarinin yagam becerilerini
gelistirdigini, hayal giiclerini gelistirdigi, yaratici olmalarina yardim
ettigini ve tiim aile i¢in eglenceli bir etkinlik oldugunu belirtmislerdir
(Lego, Report 2018). Lego aktiviteleri yetiskinleri ve ¢ocuklar1 baglamaya
yardimct olur ve yetiskinlerin daha ¢ocuksu ve eglenceli dogalarina
kavusmasina izin verir (Cook, Bacharach ve Irwin, 2017).

Bu bulgular neticesinde ailelerin Lego oyunlarmin ¢ogunu
uygulayabildikleri ve bunun da beraberinde ailelerin ¢ocuklariyla
etkilesimlerini arttirdig1 goriilmektedir. Lego egitim materyalinde yer
alan oyun takviminin, ailelerin diizenli olarak hangi giinde hangi oyunu
oynayacaklar1 konusunda yol gdésterici nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica diger oyun kartlar1 ailelerin oyun bulma konusunda sikinti
yasamamalarina neden oldugu ve Lego oyunlarinin ailelere rehber
olma o6zelligi tasidigi soOylenebilir. Bu diisiinceyi dogrular nitelikte;
L6, “Resimlerle ¢ok giizel desteklenmis, yol gosterici olmus ve dikkat
cekici” L8, “Oyun oynarken yon gosterici, merak uyandirici, vakit kaybi
yasamadan ulagsilabiliyorsunuz,” L12, “Kizim hadi oynayalim dediginde
evcilik oyunundan bazen sikilyyordum, simdi ise ne oynayacagimizi
biliyoruz,” 132, “Artik ¢ocugum kendisi, anne siradaki oyun hangisi
hadi birlikte bakalim demeye basladi, ne oynayacagimizi diisiinmemek
cok giizel gercekten” L11, “Oyun oynayalim dedigimde aklimiza hemen
Lego’lar geliyor ben de c¢ok egleniyorum” seklinde ifade etmistir.
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Anne babalarin oyuna iligkin algilar1 ve oyun oynama konusunda
yasadiklart sikintilarin = belirlenmesinin  6nemli bir konu oldugu
diistiniilmektedir. Annelerin oyunu algilayis ve anlamlandirma bigimleri
cocuklarinin oyunlarina katilmalarima ve c¢ocuklari oyun ig¢in tesvik
etmelerine neden olmaktadir (Parmar, Harkness ve Super, 2004).

Tablo 13: Katilimcilarin “Lego ile Anne Baba Oyun Kutusu’'ndaki
oyunlari oynamaniz ¢ocugunuzla iliskinizi nasil etkiledi?” sorusuna
verdikleri cevaplarin dagilimi

Lego Oyunlarmin Cocuklariyla iliskilerini Nasil r

Etkiledigi %
Olumlu, eglendirici ve mutlu aile etkisi 29 82,9
Yaraticiliga etkisi 3 8,6
Cocuga mutluluk verici etkisi 2 5,7
Televizyondan uzaklastirict etkisi 1 2,9
Toplam 35 100

Tablo 13 incelendiginde, 29 aile (%82,9) Lego oyunlarmin olumlu,
eglendirici, mutlu aile etkisi yarattigin1 belirtmislerdir. Ailelerden, LS,
“dile baglarini kuvvetlendirdi, televizyonu kapatiyoruz o esnada giiliiyoruz,
egleniyoruz” 1.20, “Ozellikle babasiyla ¢ok daha iyi vakit gegirebiliyor.”
L11, “Oyun oynayalim dedigimde aklimiza hemen Lego’lar geliyor, ben
de ¢ok egleniyorum” L3, “Kaliteli ve eglenceli zaman gegirmemize neden
oldu”, L9, “Kizim bu oyunlarla ¢ok egleniyor, o mutlu olunca ben de
mutlu oluyorum” 128, “Oglumla iletisimimizin arttigim diistiniiyorum”
seklinde belirtmislerdir. Lego oyunlarinin ailelerin ¢ocuklariyla eglenceli
vakit gecirmede etkili oldugu ve bunun da aileler ile gocuklar1 arasinda
olumlu bir ortam olusturdugu goriilmektedir. Ev i¢inde ailece oynanan
oyunlar, bireyleri birbirine yakinlastirir, cocuklarin dinleme ve kendilerini
ifade edebilme yetilerini gelistirir. Anne-baba ve ¢ocuk arasinda oynanan
oyun ¢ok degerli bir onaric1 zaman dilimidir. Her ailede oyun oynanmasi
bireylerin zihinsel, bedensel ve ruhsal birliktelikleri agisindan degerlidir
(Olmez, 2016).
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SONUC

Lego Destekli Oyun Egitimi alan ailelerin 60-72 aylik ¢ocuklarinin oyun
aligkanliklarini inceleyen bu aragtirmada onemli sonuglar elde edilmistir.
Lego Destekli Oyun Egitimi 6ncesi, ¢cocuklarin Lego ile etkilesimleri
incelendiginde, 35 ¢ocuktan 34’iiniin Lego’ya sahip oldugu tespit edilmistir.
Ancak bunaragmen ¢ocuklarin Lego ile etkilesimlerin ¢ok fazla olmadigi ve
Lego Destekli Oyun Egitimi 6ncesinde 4 gocugun Lego ile etkilesim halinde
oldugu tespit edilmistir (Tablo 1). Lego Destekli Oyun Egitimi sonrasinda
ise ¢ocuklara yoneltilen soruda, 5 ¢ocugun daha Lego’yu tercih ettigi ve
vakit gecirdigi goriilmektedir (Tablo 3). Ayrica ailelere Lego Destekli Oyun
Egitim sonrasi uygulanan ankette, ¢ocuklarinin oyun tercihlerine dair soru
yoneltildiginde, 25 ailenin (%71,4) ¢ocuklarinin Lego’yu tercih etmeye
basladigini belirttikleri goriilmektedir (Tablo7). Cocuklarin Lego egitimi
sonras1 dijital Uriinlerle etkilesimleri incelendiginde 24 ailenin (%68,5)
cocuklarinin dijital {iriin tercihlerinde azalma oldugunu ifade ettikleri
tespit edilmistir (Tablo11). Cocuklara yoneltilen sorularda da Lego egitimi
sonrasi televizyon ve tablet tercihlerinde azalma oldugu goriilmektedir
(Tablo3). Lego Destekli Oyun Egitimi sonrasinda ¢ocuklarin aileleri ile
etkilesimlerine bakildiginda, ailelere verilen Lego Destekli Oyun Egitimi
programinin, ailelerin cocuklariyla etkilesimlerini arttift sonucuna
ulasilmistir (Tablo 12). Katilimcilara Lego Destekli Oyun Egitimi sonrasi
Lego oyunlarimin cocuklariyla iligkilerini nasil etkiledigine dair soru
yoneltildiginde aileler Lego oyunlarinin olumlu, eglendirici, mutlu aile
etkisi yarattigini belirtmislerdir (Tablo 13).

ONERILER

Lego ile Anne Baba Oyun Kutusu’nda yer alan oyunlar ¢ocuklarin,
yaraticilik, akil yiirlitme, dikkat gelistirme, stratejik diisiinme, problem
cozme gibi iist biligsel kazanimlar1 yaninda, psikomotor, sosyal-duygusal
ve dil gelisimini de destekleyici nitelikte oldugu diisliniilmektedir. Bu
baglamda Lego Destekli Oyun Egitimi Programi gelistirilerek anaokulu
miifredatlarina koyulmasi Onerilebilir. Egitim kurumlarinda Lego
oyunlar1 ile zenginlestirilmis siniflarin olusturulmasi saglanabilir. Lego
Destekli Oyun Egitimi Programi’nin egitimciler tarafindan 6grenilmesi
ve uygulanabilmesi i¢in egitim ve seminerler diizenlenebilir. Cocuklarin
oyun tercihlerine yonelik olarak diizenlenen Lego Destekli Oyun Egitim
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Programi farkli yas gruplarina uygulanabilir. Lego destekli oyun egitimi
alan anne babalarin 60-72 aylik ¢ocuklarinin oyun aligkanliklarini
inceleyen bu arastirma farkli orneklem grubunda farkli yas gruplarina
uygulanabilir. Ogretmenlere benzer bir uygulama yapilarak, siniflarida
uygulamalar1 saglanabilir ve ¢ocuklarin oyun aligkanliklar1 iizerinde bu
uygulamalarin etkisinin neler olacagi incelenebilir.
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Oz

Bu aragtirma, okul miidiirlerinin egitimsel liderlik standartlarini
karsilama diizeyi ile 6gretmenlerin okul iklimi algilar1 ve motivasyonlari
arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma 6rneklemini
Istanbul’un Sultanbeyli ilgesinde 2018-2019 egitim-6gretim yilinda gorev
yapmakta olan 352 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Egitimsel Liderlik Olgegi, Okul iklimi Ogretmen Olgegi ve
Is Motivasyonu Olgekleri kullamlmis; toplanan veriler SPSS programi
araciligiyla analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore egitimsel liderlik
olgusuyla okul iklimi olgusu arasinda ytiksek, egitimsel liderlik olgusuyla
motivasyon olgusu arasinda orta, okul iklimi olgusuyla motivasyon
olgusu arasinda yiiksek iliski vardir. Ogretmenlerin egitimsel liderlik, okul
iklimi ve motivasyona yonelik algilar1 cinsiyet, kidem, egitim durumu
ve daha Once yoneticilik gorevinde bulunma degiskenleri bakimindan
farklilagsmamaktadir ancak 6gretmen motivasyonu gorev yapilan okulun
tirti bakimindan farklilagsmaktadir. Egitimsel liderlik, okul iklimini ve
ogretmen motivasyonunu, okul iklimi 6gretmen motivasyonunu anlamli
bir sekilde etkilemektedir.

Anahtar kelimeler: Egitimsel liderlik, Okul iklimi, Ogretmen
motivasyonu
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The Relationship Between the Levels of School Principals Meeting
Educational Leadership Standards and Teachers’ School Climate
and Motivation Perceptions

Abstract

The purpose of this study is to determine the relationship between
Educational Leadership, School Climate and teacher motivation. The
sample of the research is 352 teachers working in Istanbul-Sultanbeyli in
2018-2019 academic year. Research data collection tools are education
leadership scale, school climate scale and business motivation scale. Data
collected were analyzed with SPSS. According to the results of the research,
there is a high correlation between education leadership and school climate,
there is a high correlation between educational leadership and teacher
motivation, there is a middle level of correlation between educational
leadership and teacher motivation. teachers educational leadership,
school climate and teacher motivation perceptions does not different from
gender, seniority, educational status and previous management but teacher
motivation differs in school type. The educational leadership significantly
affects the school climate and teacher motivation. The school climate
significantly affects teacher motivation.

Keywords: Educational leadership, School climate, Teacher motivation

GIRIS

Insanlarimn bir arada yasamaya baslamasindan giiniimiize dek toplumlarin
meydana gelmesinde ve gelismesinde biiyiik rol oynayip giiniimiizde de
toplumu belirlenen bir vizyona ulastirmak, insanlar1 gelistirip etkin hale
getirmek gibi gorevler iistlenen; farkli c¢evrelerden insanlarin egitim
amaciyla bir araya geldigi bir egitim ¢evresi olan okullarin saglikl sekilde
islemesindeki en biiyiik gorev siiphesiz okul yoneticilerine diigmektedir
(Balc1, 2007; Dos, 2013; Sisman, 2014). Insanlik tarihinin tamaminda
karsimiza ¢ikan onemli bir diger kavram ise liderliktir, 6yle ki insanlik
tarihinin tamaminda liderler ve liderligin etkisi goriiliir. Insanlik tarihine
bu yoniiyle damga vuran liderlik kavrami bir amag¢ ugrunda bireylerin
bir araya toplandigi, bagli bulunan grubun amaglarinin dogrultusunda
bu bireylerin potansiyel giiciiniin ortaya ¢ikarildigi, nitekim hedeflere
ulasilmasi i¢in grubun etkilendigi davranislar1 ifade eder (Eren, 2010;
Sabuncuoglu ve Tiiz, 2013; Can, Azizoglu ve Aydin, 2015).
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Takipgilerinin ihtiyaglartyla ortaya ¢ikan, resmi yetkilerle olugmak
zorunda olmayan, makam ve mevkiden ziyade sorumlulugun 6nemsendigi
(Drucker, 1997), yonetmek, gelecegi sekillendirmek ve kendi kendini
yoneten ekipler kurmak {iizere ii¢ boyuttan olusan, degisime uyarken
degisimin saglandigi (Maxwell, 2010) liderlik davraniglar1 Orgiitlerin
verimliligi ve devamliligini dogrudan etkilemektedir. Toplumun su
an1 ve gelecegi icin ¢ok Onemli olan okullar ve okullarin yonetiminin
sorumlulugunu elinde tutan okul miidiirlerinin liderlik davraniglari,
okullarin gdrevlerini en saglikli sekilde yapabilmesi agisindan énem arz
etmekte, okul miidiirlerinin okul yonetimindeki etkili liderlik davranislar
egitimsel liderlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ortak bir hedefi ve gorevi yerine getirmek amaciyla bir araya gelmis
toplulugu ifade eden oOrgiitler; belli bir takim toplumsal gereksinimleri
karsilamak ve 6nceden belirlenen hedeflere ulasmay1 saglayacak gorevleri
yapmak iizere bir araya gelen sistemler biitiiniidiir (Basaran, 2008). Orgiit
yoneticilerinin davranis bi¢imlerinde, Orgiit iliyelerinin inang, deger ve
tutumlarinda gbzlenebilen 6zel etkiler olarak gozlenebilen (Aydin, 2010),
diger bir ifadeyle orgiiti tanimlayan, Orgiite hdkim olan, onun diger
orgiitlerden ayrilmasini saglayan, iiyelerin davranisindan etkilenen ve
onlarin davranigin etkileyen (Giindiiz, 2008) psikolojik kavram ise orgiit
iklimi olarak adlandirilir. Orgiitlii bir sistem olarak okullarda da iklimin
varligt s6z konusudur ve okulun etkin olmasinda kaginilmaz olarak
oldukca onemlidir.

Okullarda bireylerin davraniglarimi etkileyip okuldan okula degisen i¢
ozellikler biitlinli olarak karsimiza ¢ikan iklim kavrami (Hoy ve Miskel,
2010), okuldaki davraniglarin toplu algilanmalarina dayanan bir 6zelliktir.
Toplum i¢in ¢ok 6nemli olan okullarin yonetilmesindeki en 6nemli aktor
olan okul miidiirlerinin egitimsel liderlik davranislar1 okullarda olumlu bir
iklim olarak sonug verecektir. Okullarin diger orgiitlerden en biiyiik fark:
girdisinin de ¢iktisinin da insan olmasi ve dolayisiyla i¢inde bulundugu
iklimin sadece g¢alisanlar1t degil iiriinlerin kendisini yani 6grencileri de
etkilemesidir. Bu noktada en 6nemli faktor 6gretmenlerdir, bu yiizden okul
miidiirleri egitimsel liderlik davraniglarini sergilemek suretiyle saglikli
bir okul iklimi olusturmasinin yani sira 6gretmenleri harekete gecirip
sorumluluk almalarin1 saglayacak sekilde Ogretmen motivasyonunu
saglayabilmelidir (Yurdakul, 2007; Sucu, 2016; Cevik, 2010).
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Yoneticisinin egitimsel liderlik standartlarin1 yerine getirdigi bir okulda
saglikli bir okul iklimi ve yliksek &gretmen motivasyonu saglanacak;
boylece okullar toplumsal gorev ve sorumluluklarini yerine getirmekte
zorlanmayacaktir. Arastirmamiz okullar i¢in ¢ok onemli olan ve pek
cok aragtirmaci tarafindan farkli veri toplama araglariyla arastirilan bu
tic kavrami bir arada inceleyen ilk aragtirma olmasindan dolay1 6nemli
goriilmektedir. Calismamizin bundan sonraki kisminda bu ii¢ kavram
hakkindaki kuramsal bilgilere yer verilecektir.

Egitimsel Liderlik

Toplumsal, ekonomik ve teknolojik alanlarda yasanan gelismeler sebebiyle
gecmisteki gibi tanimlanamayacak ancak gelecege doniik de bir tanimi
yapilamayacak olan egitimsel liderlik, okul yoneticisinin okul toplumunun
tamamini kapsayan bir vizyon olusturdugu, 6gretmenlerle birlikte hareket
edilip okulun 6grenen okul haline getirildigi (Jazzar ve Algozinne, 2006),
iyl Ogrenciler yetistirip Ogretmenler i¢in uygun Ogretmen ortaminin
saglandigi, okul ortaminin tatmin edici ve liretken bir hale getirildigi
(Celik, 2013) bir liderlik tiirti olarak ifade edilebilirken okul yonetimiyle
ilgili kanun, yonetmelik bilgisi, yonetim uygulamalari, etkili iletigim,
program gelistirme, Ogretim programlarinin igerigine hakim olmak
gibi becerileri gerektirir (Sisman, 2014). Okulu olusturan bilesenlerin
etkilenmesi yoluyla okulun hedeflerine ulagmasini saglayan egitimsel
liderlik (Glimtgeli, 2001), 6grenci, 6gretmen ve 0gretim programlariyla
iligkili bir liderligi ifade etmesi bakimindan farkl liderlik tiirlerinden ve
davraniglarindan ayrilmaktadir (Kurt, 2013).

Egitimsel lider olan bir okul yoneticisi kendisini; ortak bir amag ve vizyon
ugrunda c¢alisma konusu, okul uygulamalar1 ve geri doniise yonelik
sorumluluk alma derecesi, gii¢ uygulamalari, okuldaki otoritesinin kaynag,
birlikte hareket eden bir topluluk olma durumu, is birligi, bilgi paylasima,
ogrenci aktifligi, 68retim siireclerinin islevselligi, takim g¢alismasi gibi
konularda sorgular ve bu uygulamalardan hangilerini yapabildigini
kendisine sorar (Hallinger ve Hausmann, 1993, akt. Beytekin, 2004).

Vizyon sahibi olan ve sahip oldugu vizyonu eyleme doniistiiren,
destekleyici bir ¢cevre olusturup okulda neler olup bittigine hakim olan ve
bilgili hareket eden egitimsel liderler (Oztas, 2010), tiim bu niteliklerinin
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yanit sira diristliikk, agik fikirlilik, giivenilirlik, azimlilik, cesurluk,
destekleyicilik, sadiklik ve bagimsizlik gibi 6zelliklere de sahip olmalidir
(Ergetin, 2000). Egitimsel liderlige ait alt boyutlar su sekildedir:

Ogrenci Merkezli Okul Gelistirme: Giiniimiiz okullarinda artan &grenci
cesitliligi 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi arttiracak farkl
yontemlere ihtiya¢ duyulmasma sebep olmus; degisen bilgiye uyum
saglamak, smiflar1 demokratik hale getirmek, Ogrenme siirecinde
ogrencilerin sorumlulugunu artirmak amaciyla egitim siirecinde 68renci
merkezlilik 6n plana ¢ikmistir (Hansen ve Staphans, 2000). Ogrenci
eski ve yeni bilgiler arasinda baglantilar kurabildigi, diisiinmeyi 6grenerek
sorgulayici ve yaratici diistinme becerileri gelistirebilecegi varsayimiyla
O0grenmenin Ogretilmesinin amaglandig1 bir siireci icerir (Erbil, 2004).
Egitimsel lider, okulda olumlu bir 6gretim siireci olusturup, 6grenci
basarisin1 6n plana ¢ikararak (Ozden, 2010) bu siireci yiiriitiir. Ogrenci
merkezli okul gelistiren okul miidiirii; 6grencilerin etkin hale gelebilecegi
giivenli bir ¢evre olusturup (Ozdemir ve Yilmaz, 2009) 6grenci ve
ogretmenleri destekler (Bilge, 2003), demokratik bir okul kiiltiiriiyle firsat
ve imkan esitligi saglar (Tezcan, 2016), drgiitsel 6grenme kiiltiirii olusturup
(Korkmaz, 2008), degisimi baslatir, yonetir ve 68rencilere doniik risk
faktorlerini belirleyip tedbirlerini alir (Yavuzer, 2011).

Meslege Baghhgi Saglama: Ogretmenleriyle etkili ve giivene dayanan
iliskiler gelistiren egitimsel lider, 6gretmenlerin okulun amaglarindan
haberdar olmalarin1 saglayarak (Agikalin, Sigsman ve Turan, 2007), is
birligini gelistirip giiven artisin1 destekleyerek (Cerit, 2009) sorumlulugu
paylasir (Kapusuzoglu, 2008). Bu sayede Ogretmenlerin meslege
bagliligini saglayan egitimsel lider 6gretmenlerin daha istekli ve verimli
sekilde calismasini saglar.

Yonetsel Uygulamalar: Egitimsel liderlik davraniglari sergileyen okul
midiirlerinin yonetsel uygulamalari; etkili liderlik davraniglarini, kamu
kaynaklarimin kullanimini, okul kurallarinin benimsetilmesini ve 6zellikle
okulla ¢evre iliskilerini kapsar. Toplumla ilgili 6nemli goérevler iistlenip
varligmi da toplum icinde siirdiiren okullar dogal olarak cevresiyle
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etkilesimde bulunur (Sisman ve Tasdemir, 2008). Okul ¢evresi cogunlukla
yanlis anlasildigi lizere yalnmizca 6grenci velilerinden degil dini gruplar,
mesleki oOrgiitler, isletmeler, sivil toplum Orgiitleri ve siyasi partiler
gibi pek cok unsurdan ulasabilir (Yigit ve Bayrakdar, 2006). Egitimsel
amagclara giden yolda egitimsel liderlikte 6nem atfedilen noktalardan iri
okul kurallarinin okul toplumuna benimsetebilmelidir zira kurallar hayatin
tiimiini etkiler ve hayata rehberlik eder (Kus ve Karatekin, 2009).

Vizyon ve Misyon: Vizyon, orgiitiin ulasmak istedigi hedefleri ifade etme,
gelecekte ulasilmak istenen durumun resmini ¢izme, gelecekle ilgili
mantikli tahminlerde bulunup buna gore kararlar almay1 (Akcakaya, 2010);
misyon ise Orgiitlin var olus nedenini, faaliyette bulunulan alanlarini,
faaliyetleri ne sekilde hangi kitleye yonelik gerceklestigini ifade eder.
Egitimsel liderler gelecegin diisiinii bugiinden kurup kurumun gelecegiyle
ilgili yol haritasin1 ortaya koyar (Celik, 1995). Egitimsel liderlik
davraniglarint gosteren bir okul miidiirii okul toplumunca paylasilan bir
vizyon ve misyon gelistirirken Orgiitsel 6grenmeyi destekleyip orgiitsel
etkililigi degerlendirir, oOrgiitsel 6grenme Orgiitii gelistirmeye dayanan
tecriibelerin orgiitlerin yapisina ve rutinine yansimasidir (Sahin, 2014).

Okul-Aile Is birligi: Egitimsel liderler okul-aile is birligini saglam bir
yapiyla kurarlarsa bu durum hem okul i¢in hem de aile i¢in faydali olacaktir;
zira okul-aile ig birligini saglayan egitimsel lider bu sayede okulda egitimin
kalitesini arttiracak ve Ogretim siirecinin sorumlulugunun aileler ile
paylasilmasini saglayacaktir (Ustiin, 2010). Ulkemizde halihazirda kanun
ve yonetmelikler vasitasiyla kurulmus bulunan okul aile birliklerinin
gorev ve sorumluluklarini yerine getirmesinde okul yoneticilerine biiyiik
1s diismektedir.

Okul iklimi

Yoneticisinden 6grencisine okul toplumunun davranislarini etkileyen, bir
okulun diger okullardan ayirt edilmesini saglayan ve okulun kisiligini ifade
eden (Celik, 2002) okul iklimi, bir okuldaki 6grenci, 6gretmen ve yonetim
etkilesimi sonucunda ortaya cikar (Balci, 2007) ve yine okul toplumunun
tutum ve davraniglarini etkiler (Calik ve Kurt, 2010).
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Literatiirde okul iklimiyle ilgili yapilan pek ¢ok arastirma ve gelistirilen pek
cok veri toplama araci yer almaktadir. Halpin ve Croft’un arastirmasinda
okul iklimi miidiirlerin destekleyici, yonlendirici, sinirlayict; 6gretmenlerin
is birlik¢i, samimi ve ilgisiz davraniglari olmak iizere alt1 alt boyutta
incelemigstir (Sonmez, 2018). Cohen ve bazi arkadaslarina goére okul
iklimi giivenlik, 6gretim ve 6grenme, iliskiler, ¢evre ve yapisal boyut
olmak {izere dort alt boyutta kendini gosterir (Colak, 2016). Nebraska ve
Michigan Universiteleri tarafindan gelistirilen okul iklimi dlgegi dgrenci
ogretmen iliskileri, 6grenciler arasi iligkiler, ders yonetimi, okul giivenligi,
okul yonetimi, rehberlik, davranigsal degerler, 6grenci etkinlikleri, okul
veli iliskileri ve okul gevre iligkisi olmak iizere on alt boyuttan olusmustur
(Acarbay, 2006). Okuldaki 6gretmen, miidiir davraniglari veya 6gretimsel
etkililige ek olarak Ggrencilerin karakter gelisimine de odaklanan ve
arastirmamizda da kullanilan revize edilmis okul iklimi 6gretmen 6lgeginin
alt boyutlar su sekildedir (Yilmaz ve Demir, 2016):

Miidiir Destegi Erisilebilirligi ve Yeterliligi: Okul miidiirleri 6gretmenlerin
desteklenip Onerilerinin dinlendigi destekleyici, 6gretmenlerin otoriter
bir havayla siki sekilde takip edildigi emredici, 6gretmenlerin biirokratik
islerle 0gretim yapma islerinin engellendigi kisitlayici olmak iizere ii¢
miidiir davranig1 gosterirler (Hoy ve Tarter 1997, akt. S6nmez, 2018).
Saglikli okul ikliminin goriildiigii okullarda okul miidiirleri destekleyici
midiir davranigin1 gosterirken Ogretmenleri tarafindan ulagilabilirdir
(Tavsanli, Birgiil ve Oksal, 2016), 6gretmenlerin basarilarini tanir ve onlar1
takdir eder (Sisman, 2014) ayrica 6grencilerin sosyal ve fiziksel gelisimini
hedefleyen etkinlikleri destekler (Dos ve Kir, 2013).

Meslektas Dayanigmasi: Olumlu bir iklimin hakim oldugu okullarda
ogretmenler arasinda is birligi ve grup calismasi hakimdir; 6gretmenler
arasinda karsilikli saygi vardir ve birbirlerine deger verirler. Bir sorun
durumunda ¢6zmek adina ortak ¢aba gosterirler (Kilig, 2010). Dolayisiyla
ogretmenlerin kendi aralarindaki iligkileri ifade eden bu boyut okullarda
egitimin kalitesini 6nemli sekilde etkilerken 6gretmenlerin motivasyonunu
ve is doyumunu da yiikseltecektir (Cinkir ve Cetin, 2010).

Olumlu Sosyal Gelisim Uygulamalari: Ogrencilerin sosyal hayatlarinda
sorunlarla karsilasmamasi icin hangi becerilerle nasil davranilmasi
gerektigini 6grenmelerini igeren (Yiksel, 2003) olumlu sosyal gelisim
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uygulamalar1 Ogrencilerin sosyal gelisimleri i¢in Onemlidir ¢iinki
bu davraniglar Ogrencilerin bir grupta aktif bir iiye olabilmelerini,
insanlarla saglikli iligki kurabilmelerini ve sosyal ortamlarda sorumlu
davranmalarin1 saglar (Ozyiirek, 2001). Bu uygulamalar 6grenciler
arasindaki yardimlagsmay1 artirip iligkiyi kuvvetlendirecektir. Bu sayede
okuldaki moral seviyesi yiikselecek, 6grencilerin okula baglilig1 artacak
ve bu durum okulun ikliminin daha saglikli bir hale gelmesine vesile
olacaktir (Sezgin, 2005).

Ogrenci Davranislar: Okul iklimi ile karsilikli iliski i¢inde olan dgrenci
davraniglarinin olumlu olmasi 6grencilerin mutlu ve verimli sekilde
ogretim faaliyetlerine katilmasi noktasinda 6nem arz etmektedir. (Dogan,
2011; Tavsanhi vd., 2016). Ogrenci davranislarmin olumlu yoénde
degismesi noktasinda yeni gelen ogrenciler desteklenip, 6grencilerin
disiplin sorunlariyla ilgilenilmeli ve Ogrencilerin olumlu davranislar
odiillendirilmeli ayrica okulun fiziki unsurlar1 diizeltilmelidir (Dogan,
2011). Yukarida bahsedilmis oldugu gibi arastirmamizda kullanilan okul
iklimi ol¢eginde Ogrencilerin karakter gelisimine vurgu yapan adillik,
sorumluluk, vicdanlilik, dirtstlik, saygililik gibi o6zellikleri igeren
maddeler bulunur. Ogrencilerin karakterinin bu &zellikler bakimindan
olumlu yonde degismesi 6grencilerin birbiriyle olan etkilesimine baglidir
(Ugurol, 1998).

Ogretmen Etkililigi: Etkili 6gretmenler; mesleginde yetkin, sozel
becerileri yiiksek, tecriibelerinden ders ¢gikarmay1 bilen, konu hakimiyeti
ve pedagojik birikimi gii¢lii, 6grencilerinin 6grenmesine adanan bireyler
olarak ifade edilebilirler (Senel, 2015). Olumlu bir iklimin hakim oldugu
okullarda; etkili 6gretmenler motivasyonu en diisiik 6grenciye bile konuyu
anlatabilir, bu noktada adil ve kurallara uygun olarak yapilan ddiillendirme
cok onemlidir (Bagaran, 2013).

Ogretmenlikten Haz Alma: Ogretmenler mesleklerinden haz aldig1 siirece
hem mesleki hayatlar1 daha anlamli hale gelecek hem de motivasyonlari
ylikselecek (Sahin, 2011), dolayisiylabundan okul iklimi de olumlu anlamda
etkilenecektir zira mesleklerinden haz alan Ogretmenler Ogrencileriyle
mutlu olup 6gretmenlige yeni basliyormus gibi hevesli gériinmektedir.
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Ebeveyn Katilimi: Okulda yiiriitiilen Ogretim faaliyetlerinin basariya
ulagmas1 noktasinda aile 6nemli bir tamamlayicidir ¢iinkii ¢cocuk okulda
kendisine yonelik olarak gerceklestirilen bu faaliyetleri okul disinda
yasantt haline getirir (Taymaz, 2009). Cocugun temel davranissal
ozelliklerinin pek ¢ogu ailesinde aldig1 egitimle ilgilidir, bu durum okul
ile aile arasindaki iletisimin onemini arttirmakta ve ebeveyn katilimi okul
ikliminde daha 6nemli bir konuma getirmektedir (Sisman ve Tasdemir,
2008).

Motivasyon

Orgiitlerin hedeflerine ulasmasinda motive olmus calisanlarin varlig
onemli bir rol oynamakta, Orgiitiin ayakta kalmasi agisindan 6nem arz
etmektedir. Topluma kars1 gérev ve sorumluluklariistlenip tilkeleri gelecege
hazirlayan bir orgiit olan okullarin en onemli ¢alisanlar1 durumundaki
ogretmenler okullarin amaclarina ulagsmasindaki 6nemli faktorlerden birisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir; motivasyon insani belirli bir hedefe dogru
stirekli harekete gecirmek amaciyla gosterilen ¢aba (Giiney, 2012), kisinin
niteliklerinden en iist seviyede yararlanilmasi noktasinda onun harekete
gecirilmesi siireci (Barutcugil, 2004), belirli bir hareket tarzinin diger
hareket tarzlarindan dnce tercih edilmesini saglayan itici gii¢ (Sabuncuoglu
ve Tiiz, 2008), orgiitteki bireylerin ihtiyaclarmin giderildigi bir is ortami
vasitastyla bireylerin isteklendirilmesi siireci (Eren, 2010) olarak ifade
farkli sekillerde tanimlanan bir kavramdir.

Orgiitler agisindan ¢alisanlardan iist seviyede verim alip bu sayede hedeflere
ulagmak bakimindan (Geng, 2012), calisanlar agisindan yeteneklerini
ve yaraticiliklarint ortaya c¢ikarabilmeleri bakimindan (Akyar, 2013),
yoneticiler agisindan gorevlerini yerine getirmelerindeki 6nemli bir nokta
olmasi bakimindan (Karaman, 2010) 6nemli goriilen motivasyon, kapsam
ve siire¢ bakimindan arastirilmis; kapsam kuramlar1 kisiyi motive eden
faktorlerin neler olduguyla, slire¢ kuramlart motivasyonun nasil ortaya
ciktigiyla ilgilenmistir (Tanriverdi, 2007).

Kapsam kuramlar1 bireyi motive eden ihtiyaclara yogunlasmaktadir ve
kisilerin ihtiyaci olan faktorlerin i¢sel giidiilere doniisiip kisiyi davranisa
yoneltecek sekilde motive edebilecegini savunur (Simsek ve Celik,
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2012) buna gore yonetici ¢alisanini istenilen davranisa yonlendiren
etmenleri anlayabilirse onu bu dogrultuda harekete gecirebilecektir. Siireg
kuramlariysa motivasyonun olusma siirecini ele alip kisisel farkliliklarin
motivasyon siirecinde daha ©nemli oldugunu savunmaktadir (Eren,
2010). Siire¢ kuramlarinin ana amacim1 “Birey herhangi bir davranisi
gosterdiginde o davranigin devamliligi nasil saglanabilir?” sorusu ifade
eder (Erdem ve Gozel, 2014). Arastirmamizda kullanilan is motivasyonu
Olcegi; ekip uyumu, isle biitiinlesme, kuruma baglilik ve kisisel gelisim
olmak iizere dort alt boyuttan olugmus, bu alt boyutlar bir arada 6gretmen
motivasyonunu ifade etmistir.

Ogretmen Motivasyonu: Ogretmenlerin iyi Ogretmen olmalarinin
kosullarindan biri onlarin mesleki motivasyonlarinin yiiksek olmasidir
(Aypay, 2011) ve kurum kiiltiirtinden, 6gretmen-6grenci-veli iliskilerinden,
cevrenin egitime ilgisinden, Ogretmenin gelisiminden, e-okulun
ogretim faaliyetlerinden etkilenen (Cetin ve Ozcan, 2004) dgretmen
motivasyonunu saglamak okul yonetimlerinin 6nemli bir sorumlulugudur
(Yavuz ve Karadeniz, 2009). Ogretmen motivasyonunu ekonomik
faktorler, 6diil mekanizmasindan yoksunluk, zaman yogunlugu, ¢abalarin
takdir edilmemesi, asir1 beklenti, birden fazla isle ugrasmak gibi faktorler
olumsuz anlamda; mesleki 6zerklik, okulda verilen yetkiler, mesleki
profesyonellik, yapilan igin deger gérmesi, yogun bir rekabetin olmamasi
ve geri bildirim gibi faktdrler olumlu anlamda etkiler (Urhan, 2018). Egitim
ogretim faaliyetlerinin tam ortasinda bulunan 6gretmenlerin motivasyonu
okulun amagclarina ulagmasinda ve 6grenci basarisinda 6nemli bir etkendir
(Yilmaz ve Aslan, 2013). Buna gore 6gretmen motivasyonunun artmast
icin okul yonetimleri, dgretmenlere yaraticiliklarimi kullanma imkéani
saglamali, onlar1 karar alma siirecine katmali, karsilikl1 giivene dayanan
iligkiler gelistirmeli, Orgiitiin hedeflerine hadkim olunan, genis vizyona
sahip etkili liderlik becerileri gostermelidir (Saglam, 2007; Kiiciikali,
2011; Sucu, 2016; Kurt, 2013).

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin amacindan, modelinden, 6rnekleminden, veri
toplama araglarindan ve verilerin analizinden bahsedilecektir.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, okul miidiirlerinin egitimsel liderlik
standartlarin1 karsilama diizeyi ile 6gretmenlerin okul iklimi algilar1 ve
motivasyonlar1 arasindaki iligki saptamaktir. Buna goére arastirmanin alt
amaglarma iliskin sorular su sekildedir:

1. Ogretmenlerin egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyon algilari
cinsiyet, egitim durumu, kidem, daha once yoneticilik gorevi yapma ve
gorev yapilan okulun tiirli degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?
2. Egitimsel liderlik, okul ikliminin anlamli bir yordayicist midir?

3. Egitimsel liderlik, 6gretmen motivasyonunun anlamli bir yordayicisi
midir?

4. Okul iklimi, 6gretmen motivasyonunun anlamli bir yordayicist midir?

Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma deseninde yapilmistir. En az iki degisken
arasindaki iligkiyi ve bu iligkinin derecesini belirlemeyi amaglamayan
iligkisel tarama modeli (Karasar, 2006) egitimsel liderlik, okul iklimi ve
motivasyon arasindaki iligki ve bu iligkilerin derecesinin belirlenmesinin
amaglandig arastirmada kullanilmistir. Genellikle tanimlanabilir 6zellikte
olan egitimle ilgili problemlerin aragtirilmasinda tarama modeli 6nemli
katkilar sunan bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Balci, 2001).

Evren ve Orneklem

Arastirmanmn  evreni 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul’un
Sultanbeyli ilgesinde gorev yapan 2295 ogretmenden olugmaktadir. Bu
ogretmenlerin %55,46°s1 kadin, %44,54°1 erkektir. Arastirma orneklemi
seckisiz Ornekleme yontemlerinden tabakali Ornekleme yoluyla
olusturulmus, tabaka olarak dgretmenlerin cinsiyeti ve gorev yaptiklari
okulun tiirii belirlenmistir.
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Tablo 1: Evrene ait demografik bilgiler

Demografik Bilgi Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
o Kadin 1273 55,46
Cinsiyet
Erkek 1022 44,54
Ikokul 903 39,34
Ortaokul 543 23,66
L Imam Hatip OO 233 10,15
Okul Tiirt .
Anadolu Lisesi 180 7,84
Meslek Lisesi 136 5,92
Imam Hatip Lisesi 300 13,07
Toplam 2295 100

Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda Biiyiikoztiirk vd. (2016)
tarafindan gosterilen n=[ no/(1+( no/N))] formiiliinden hareket edilmistir.
Formiile gore 6rneklemin en az 329 kisiden olugsmasi gerektigi goriilmiistiir.

Tablo 2: Katilimcilarin demografik bilgileri (N=352)

Demografik Bilgi Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
o Erkek 187 53,1
Cinsiyet
Kadin 165 46,9
1-6 yil 137 38,9
7-12 y1l 116 33,0
Kidem 13-18 y1l 54 15,3
19-24 yil 30 8.5
25 yil ve tizeri 15 43
o Lisans 296 84,1
Egitim Durumu Lisansiistii 56 15.9
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[lkokul 115 32,7
Ortaokul 100 28,4
o Imam Hatip OO 40 11,4
Okul Tijrij Anadolu Lisesi 32 9,1
Meslek Lisesi 31 8,8
Imam Hatip Lisesi 34 9,7
Bulund 92 26,1
Yoneticilik Gorevi ndum ’
Bulunmadim 260 73,9

* OO0 (Ortaokul)

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak kisisel bilgiler formu, egitimsel
liderlik 6l¢egi, revize edilmis okul iklimi 6gretmen 6l¢egi ve is motivasyonu
olgegi kullanilmistir. Bu veri toplama aracryla ilgili kisaca bilgiler su
sekildedir:

Kigisel Bilgiler Formu: Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri,
mesleki kidemleri, egitim durumlari, ¢alisilan okulun tiirii ve daha once
yoneticilik goérevinde bulunup bulunmadiklari hakkinda bilgi edinmek
ve Orneklemin dengeli dagilip dagilmadigini kontrol etmek amaciyla
kullanilmistir.

Egitimsel Liderlik Standartlar: Olgegi: Sezer (2018), Interstate School
Leaders Licensure Consortium [ISLLC] kurumunca belirlenen liderlik
standartlarin1 Tiirkgeye uyarlayarak gelistirmis; 6grenci merkezli okul
gelistirme, meslege bagliligi saglama, yonetsel uygulamalar, vizyon-
misyon ve okul-aile is birligi olmak tizere 5 alt boyuttan olusan egitimsel
liderlik 6lgegini ortaya ¢ikarmistir. Likert tipi gelistirilen 6lgek (1=Asla,
2=Kismen, 3=Bazen, 4=Cogunlukla, 5=Daima) okul miidiirlerinin
egitimsel liderlik standartlarini ne diizeyde karsiladigini 6gretmen
goriislerine gore belirlemeyi amaglamaktadir. Olgegin gelistirilmesi
stirecinde faktor analizi agisindan uygun olup olmadiginin belirlenmesine
karar vermek amaciyla yapilan analizlerin sonucuna gore Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) katsayist .979; Barlett Sphericity testinin degeri ise
x?=24811 bulunmus, devaminda A¢imlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici
Faktor Analizi yapilarak egitimsel liderlik Olcegi ortaya cikarilmistir.
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Revize Edilmis Okul Iklimi Ogretmen Olcegi: Yilmaz ve Demir (2016),
bu oOlgegi oOncelikle kisaltip sonrasinda dilsel esdegerlik c¢alismasini
gerceklestirerek uyum gecerligini, yap1 gegerligini ve dl¢lim gilivenirligini
saglamiglar; miidiir destegi, erisilebilirligi ve yeterliligi, meslektas
dayanigsmasi, olumlu sosyal gelisim uygulamalari, 6grenci davraniglari,
Ogretmen etkililigi, 6gretmenlikten haz alma ve ebeveyn katilimi olmak
lizere yedi alt boyutu ortaya ¢ikarmislardir. Olgek 5°li likert tipinde olup
(1=Asla, 2=Kismen, 3=Bazen, 4=Cogunlukla, 5=Daima) 6gretmenlerin
okul iklimine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamaktadir. Olgegin
gelistirilmesi siirecinde faktor analizi agisindan uygun olup olmadigini
belirlemek iizere yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri 0.88’dir.

Is Motivasyonu Olgegi: Aksoy (2006) tarafindan sanayi sektdriinde
faaliyet gosteren oOrgiitlerdeki ¢alisanlarin motivasyonlarini belirlemek
amaciyla gelistirilen, Tanriverdi (2007) tarafindan egitim Orgiitlerine
uyarlanan ve Yilmaz (2009) tarafindan yine egitim alanina yonelik son
diizenlemeleri yapilarak ekip uyumu, isle biitiinlesme, kuruma baglilik
ve kisisel gelisim olmak {izere 4 boyuttan olusan bir dlgektir. Likert
tipi gelistirilen Olgek (1=Hi¢ memnun degilim, 2=Memnun degilim,
3=Kararsizim, 4=Memnunum, 5=Cok memnunum) O&gretmenlerin is
motivasyonlarimi belirlemeyi amaglamaktadir. Olgegin faktdr analizine
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin 6l¢timii
.781, Barlett Sphericity testinin degeri ise x*=470,77 olarak bulunmustur.

Arastirmada kullanilan 6lgeklere yonelik arastirmaci tarafindan yapilan
giivenirlik analizlerine iligkin sonuglar su sekildedir:

Tablo 3: Olceklerin giivenirlik analizleri

Cronbach Alpha (o) N
Egitimsel Liderlik Olgegi 991 53
Okul iklimi Ogretmen Olgegi 941 42
Is Motivasyonu Olgegi 886 14

Tablo 3’te goriildiigii izere Cronbach Alpha degeri tiim dl¢eklerde 0.80
ve lizerindedir, buna gore arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin
giivenirlikleri yiiksektir.
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Verilerin Analizi

Veriler SPSS 22 programi araciligiyla analiz edilmis aragtirmanin birinci alt
amacina yonelik testlerin yapilmasi i¢in dagilimin normal olup olmadigina
bakilmistir. Buna goére normallik testine iligskin sonuglar su sekildedir:

Tablo 4: Olgeklere yonelik normallik analizi

Kolmogorov Smirnov Istatistik p

Egitimsel Liderlik Olgegi ,095 ,000
Okul Iklimi Ogretmen Olgegi ,026 ,200°
Is Motivasyonu Olgegi ,049 ,043

Olgekteki verilerin dagilimmin normal olup olmadigma karar vermek
ve uygulanacak testleri belirlemek amaciyla analitik yontemlerden
Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Tablo 3’teki sonuglara gore
egitimsel liderlik (p=.000, .000) ve motivasyon dl¢egine (p=.049, .013)
ait verilerin dagiliminin normal olmadig1 anlasilirken okul iklimi 6l¢egine
(p=.200, .186) ait verilerin dagilimmin normal oldugu anlasilmistir.
Buna gore egitimsel liderlik ve motivasyona iligkin algilarin demografik
degiskenlere gore anlamli sekilde fark gosterip gostermedigini belirlemek
icin nonparametrik testlerden Mann Whitney U ve Kruskal Wallis Testi;
okul iklimi algilarinin demografik degiskenlere gére anlamli sekilde fark
gosterip gostermedigini belirlemek icinse parametrik testlerden T-testi ve
Tek Yonlii ANOVA testi yapilacaktir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Oncelikle alt amaclara sonrasinda temel
amaclara ait ulagilan bulgulara yer verilecektir. Bu dogrultuda arastirmanin
birinci alt problemine iliskin bulgular su sekildedir:
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Tablo 5: Cinsiyet degiskenine yonelik bulgular

Man.n itz Y Cinsiyet N Sira Ort. Swra
Testi Top.
Egitimsel Liderlik ~ Kadin 187 177,90 33267,50 ,783
Olgegi Erkek 165 174,91 28860,50
Motivasyon Olgegi Kadin 187 168.81 31567,00 ,131
Erkek 165 185.22 30561,00
T-Testi Cinsiyet N X S t SD p
Okul iklimi Olgegi Kadin 187  3.67 .547 - 350 ,791

Erkek 165 3.69 .549. 369

Tablo 5’te egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona yonelik algilarin
ogretmenlerin cinsiyetleri bakimindan farklilagip farklilasmadigini tespit
etmek lizere yapilan testlerin sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore 6lgeklere
iligki 6gretmen goriisleri cinsiyetleri bakimindan farklilasmamaktadir
(p>.05).

Tablo 6: Egitim durumu degiskenine yonelik bulgular

Mann Whitney U Egitim N Sira Ort.  SwraTop. p

Testi
lj?gitimsel Liderlik Lisans 296 176,83 52340,50 290
Olcegi Lisansiisti 56 174,78 9787,50 °

. .. _. Lisans 296 177,13 2429.,00
Motivasyon Olgegi | . Gisti 56 17320  9699.00 *'°)
T-Testi Egitim N X S t SD p
Okul iklimi (")lg:egi Lisans 187 3.68 .546 .626 .350 791

Lisansustu 165 3.63 .555

Tablo 6’da egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona yonelik algilarin
ogretmenlerin egitim durumlari bakimindan farklilasip farklilagsmadigini
tespit etmek iizere yapilan testlerin sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore
ogretmenlerin goriisleri mesleki kidemleri bakimindan farklilasmamaktadir
(p>.05).
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Tablo 7: Kidem degiskenine yonelik bulgular

Kruskal-Wallis Testi Kidem N ?;:ta X2 SD p

1-6 y1l 137 162,12 8903 4 064
7-12 y1l 116 193,52
13-18 yil 54 160,68

Egitimsel Liderlik

Olcegi
19-24y11 30 192,63
25+ yil 15 20087
1-6 yil 137 167,03 9,282 4 ,054

7-12 y1il 116 182,56
Motivasyon Olcegi  13-18 yil 54 158,15
19-24 yil 30 203,98

25+ yil 15 227,23
One-Way ANOVA Kidem N X S
1-6 y1l 137 3,60 ,56993

7-12 y1l 116 3,74 52810
Okul iklimi Olgegi 13-18y1l 54 3,61 ,56634
19-24y11 30 3,81 ,49593

25+ yil 15 3,87  ,39903
Tablo 7°nin Devami
Varyansin Kaynagi ’i?o i)li(;l::; KO SD F p
G. Aras1 2673 ,668 4 2,260 ,062
G. Ici 102,609 ,296 347
Toplam 105,282 351

Tablo 7’de egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona yonelik
algilarin  6gretmenlerin  meslekteki kidemleri bakimindan farklilasip
farklilasmadigin1  tespit etmek {izere yapilan testlerin sonuglari
goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin goriisleri mesleki kidemleri
bakimindan farklilasmamaktadir (p>.05).
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Tablo 8: Daha 6nce yoneticilik yapma degiskenine yonelik bulgular

Mann Whitney U yisneticilik N Swaort. "2
Testi Top.
Egitimsel Liderlik Bulundum 92 172,75 15893,00 681
Olgegi Bulunmadim 260 177,83  46235,00 °

) . _. Bulundum 92 183,28 16861,50
Motivasyon Olgegi 457

Bulunmadim 260 174,10 45266,50

T-Testi Yoneticilik N X S t SD p

Bulundum 92 3,71 43 ,668 350 -205

Okul Iklimi Ol¢egi
Bulunmadim 260 3,66 ,56

Tablo 8’de egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona yonelik algilarin
Ogretmenlerin daha once yoneticilik gorevinde bulunmasi bakimindan
farklilasip farklilagmadigini tespit etmek {izere yapilan testlerin sonuglari
goriilmektedir. Buna gore olgeklere iliskin goriisler 6gretmenlerin daha
once yoneticilik gorevinde bulunmalar1 bakimindan farklilasmamaktadir
(p>.05).

Tablo 9: Okul tiirii degiskenine yonelik bulgular

Kruskal-Wallis Testi Okul Tiiri N SwraOrt. X* SD p
Ilkokul 115 194,13 11,007 5 ,051
Ortaokul 100 167,95

Egitimsel Liderlik THO 40 194,76
Olgegi AL 32 171,63
MTAL 31 136,74
iHL 34 161,38
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[lkokul 115 191,87 12,496 5 .029°
Ortaokul 100 171,79

Motivasyon IHO 40 196,68

Olgegi AL 32 148,83
MTAL 31 133,03
HL 34 180,32

One-Way ANOVA  Okul Tiri N X S

Ilkokul 115 3.87  ,52659
Ortaokul 100 3.58 53518

Okul iklimi [HO 40 3.75  ,47935
Olgegi AL 32 358 50634
MTAL 31 336 ,60450
[HL 34 3.61  ,51019
Varyansin Kareler
Kay);lagl Toplami K.O O p
G. Arast 2673 ,668 4 2,260,062
G. I¢i 102,609 296 347
Toplam 105,282 351

*IHO (Imam Hatip Ortaokulu), AL (Anadolu Lisesi), MTAL (Mesleki
Teknik Anadolu Lisesi), IHL (Imam Hatip Lisesi)

Tablo 9°da egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona yonelik
algilarin  6gretmenlerin  gorev yaptiklart okulun tiirii bakimindan
farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek iizere yapilan testlerin sonuglari
goriilmektedir. Sonuglara gore egitimsel liderlik ve okul iklimine yonelik
bir farklilasma s6z konusu degilken (p>.05) motivasyon algilar1 anlamh
sekilde farklilagmaktadir (p<.05). Arastirmanin ikinci alt problemine
iliskin bulgular su sekildedir:
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Tablo 10: Egitimsel liderligin okul iklimi tizerindeki etkisi

o Standart ikili Kismi
Coklu Regresyon Analizi B B T p

Hata r r
Sabit (Okul Iklimi) 1.979  .099 - 20.065 .000° - -
Ogrenci Merkezli Okul Gelistirme .241 .063 383 3.809 .000" .714 .200
Meslege Bagliligi Saglama .006 .053 012 115 909 .679 .006
Vizyon ve Misyon 127 .055 241 2305 .022° 699 .123
Okul Aile Isbirligi .072 060 117 1.200 .231 .689 .064

R=.728, R>=531, F=98.069, p=.000

Tablo 10°da egitimsel liderligin okul iklimi {izerindeki yordayiciliginin
test edildigi enter regresyon analizinin sonuglar1 goriilmektedir. Regresyon
analizi yapilmadan 6nce ¢oklu dogrusal baglant1 sorununun denetlenmesi
amaciyla VIF (Varyans Artis Faktorii) degerleri incelenmis, yOnetsel
uygulamalar boyutunda VIF degerinin 10’un tizerinde oldugu goriilerek
bu boyut regresyon analizinden ¢ikarilmistir. Egitimsel liderligin okul
iklimi iizerindeki yordayicilik etkisinin smandigit model anlamlhidir
(p=.000). Standardize edilmis regresyon katsayisina gore (), yordayici
degiskenlerin goreli 6nem sirasi; 6grenci merkezli okul gelistirme, vizyon-
misyon, meslege baglilig1 saglama ve okul-aile is birligidir. Egitimsel
liderligin alt boyutlarindan 6grenci merkezli okul gelistirme ve vizyon-
misyon boyutlar1 okul iklimini anlamli sekilde etkilemektedir ve okul
iklimindeki degisimin %353.1ini egitimsel liderlik agiklamaktadir. Bu
baglamda egitimsel liderlik okul ikliminin anlamli bir yordayicisidir.
Aragtirmanin tigiincii alt problemine iligkin bulgular su sekildedir:

Tablo 11: Egitimsel liderligin 6gretmen motivasyonu tizerindeki etkisi

Coklu Regresyon Analizi B Sg:& a:t B T p Ili_lh Kliml
Sabit (Motivasyon) 1.844 134 - 13.743 .000" - -
Ogrenci Merkezli Okul Gelistirme 157 .086 201 1.819 .070 .624 .073
Meslege Bagliligi Saglama 304 .072 470 4228 .000" .654 171
Vizyon ve Misyon .048 .075 074 643 520 .613 .026
Okul Aile Isbirligi -.055 .081 -073 -.680 .497 .586 -.027
R=.659, R*=.435, F=66.758, p=.000
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Tablo 11°de egitimsel liderligin motivasyon iizerindeki yordayiciliginin
test edildigi enter regresyon analizinin sonuglar1t goriilmektedir.
Regresyon analizi yapilmadan 6nce ¢oklu dogrusal baglanti sorununun
denetlenmesi amaciyla VIF (Varyans Artis Faktorii) degerleri incelenmis,
yonetsel uygulamalar boyutunda VIF degerinin 10’un iizerinde oldugu
goriilerek bu boyut regresyon analizinden ¢ikarilmistir. Sonuglara gore
model anlamlidir (p=.000). Standardize edilmis regresyon katsayisina
gore (B), yordayict degiskenlerin goreli onem sirasi; meslege baglilig
saglama, Ogrenci merkezli okul gelistirme, vizyon-misyon ve okul-
aile is birligidir. Egitimsel liderligin meslege bagliligi saglama boyutu
O0gretmen motivasyonunu anlamli sekilde etkilemektedir ve Ogretmen
motivasyonundaki degisimin %43.6’sin1 egitimsel liderlik agiklamaktadir.
Bu baglamda egitimsel liderlik 6gretmen motivasyonunun anlamli bir
yordayicisidir. Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin bulgular su
sekildedir:

Tablo 12: Okul ikliminin ogretmen motivasyonu tizerindeki etkisi

Coklu Regresyon Analizi B SIt_;l:t(:la:t B T p il;ili Kl:_mi
Sabit (Motivasyon) 135 .193 - 700 484 - -
Miidiir Destegi Erisilebilirligi ve Y. .300 .035 370 8.684 .000" .623 424
Meslektas Dayanigmast 161 .033 195 4.828 .000" 462 252
Olumlu Sosyal Gelisim Uygulama. -.062 .048 -.058 -1.928 .195 .387 -.070
Ogrenci Davranislart .094 .043 109 2,189 .029° 468 .117
Ogretmen Etkililigi .091 .040 101 2.286 .023" 399 .122
Ogretmenlikten Haz Alma 227 .041 228 5516 .000" .505 .285
Ebeveyn Katilim1 .104 035 142 2936 .004" 485 .103
R=.757, R*=.573, F=65.962, p=.000

Tablo 12°de okul ikliminin Ogretmen motivasyonu {izerindeki
yordayiciligimin test edildigi enter regresyon analizinin sonuglari
goriilmektedir. Regresyon analizi yapilmadan 6nce ¢oklu dogrusal baglanti
sorununun denetlenmesi amaciyla VIF (Varyans Artig Faktorii) degerleri
incelenmis ve modelin ¢oklu dogrusal baglanti sorunu gdstermedigi
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goriilmiistiir. Sonuglara goére model anlamlidir (p=.000). Standardize
edilmis regresyon katsayisina gore (P), yordayict degiskenlerin goreli
onem sirasi; miidiir destegi, erisilebilirligi ve yeterliligi, 6gretmenlikten
haz alma, meslektas dayanismasi, ebeveyn katilimi, 6gretmen etkililigi,
ogrenci davraniglar1 ve olumlu sosyal gelisim uygulamalaridir. Okul
iklimi, olumlu sosyal gelisim uygulamalar1 disindaki tiim boyutlariyla
O0gretmen motivasyonunu anlamli sekilde etkilemektedir ve Ogretmen
motivasyonundaki degisimin %57.3’linii okul iklimi aciklamaktadir. Bu
baglamda okul iklimi 6gretmen motivasyonunun anlamli bir yordayicisidir.
Aragtirmanin temel amacina iligkin bulgular su sekildedir:

Tablo 13: Egitimsel liderlik, okul iklimi ve 6gretmen motivasyonu
arasindaki iliski

. Egitimsel ... Ogretmen
Spearman Brown Testi Liderlik Okul Iklimi Motivasyonu
Egitimsel Liderlik - .760 .666
Okul iklimi - 705

Ogretmen Motivasyonu -

Tablo 13’te egitimsel liderlik, okul iklimi ve O6gretmen motivasyonu
arasindaki iliskiyi goOsteren Spearman Brown Testinin sonuglari
goriilmektedir. Spearman Brown Testi, dagilimin normallik varsayimini
karsilamadigi durumlarda kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Kokli,
2016). Korelasyon katsayis1 1.00 ile -1.00 arasinda degisen bir degerdir.
0.00-0.30 arasindaysa distik, 0.30-0.70 arasindaysa orta, 0.70-1.00
arasindaysa yiiksek bir iliski s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, 2013). Buna
gore egitimsel liderlikle okul iklimi arasinda pozitif yonli yiiksek iligki
(r’=.577), dgretmen motivasyonu arasinda pozitif yonli orta diizey iliski
(r*=.443); okul iklimiyle 6gretmen motivasyonu arasinda pozitif yonlii
yiiksek iligki (r*=.497) s6z konusudur. Bu sonuglar okul miidiirlerinin
egitimsel liderlik standartlarim1 karsilama diizeyi arttikca dgretmenlerin
okul iklimi algilar1 ve motivasyonlarinin diizeldigini gostermektedir.
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SONUC ve TARTISMA

1. Arastirmamiz sonucunda egitimsel liderlik, okul iklimi ve &gretmen
motivasyonu arasinda giiclii iliskiler bulundugu goriilmistir. Okul
miidiirlerinin egitimsel liderlik davranmislarindaki artisin okul iklimi
ve motivasyonu arttirmasi okul miidiirlerinin okulun amagclarina
ulasmas1 noktasindaki roliinii bir kez daha ortaya koymustur. Ogretmen
motivasyonuyla okul iklimi arasinda daha giiclii bir iligkisinin olmas1 okul
miidiiriiniin egitimsel liderlik davranislarinin okul iklimi algisini arttiracagi,
okul iklimindeki diizelmenin de 6gretmen motivasyonunu yiikseltecegi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda okul miidiirleri okullarini yonetirken egitimsel
liderlik standartlarini karsilamaya ¢alismalidir. Liderlik ve iklim arasindaki
yiiksek iliski Tahaoglu (2007), Saricicek (2014) ve Varli (2015) tarafindan
da ortaya konmustur. Liderlikle iklim arasinda iligski olmadigini gosteren bir
arastirma olmamakla birlikte bu iki olgu arasindaki iligskinin diizeyini farkl
diizeylerde bulan arastirmalar mevcuttur. Egitimsel liderlikle 6gretmen
motivasyonu arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmacilardan Sucu (2016),
Arslanoglu (2016), Vural (2016) ve Kirsoy (2015) da egitimsel liderlik
olgusu ile motivasyon olgusu arasinda orta diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulagmislardir. Okul ikliminin 6gretmen motivasyonuyla olan
iligkisinin incelendigi Giindiiz (2008), Selcuk (2016) ve Polat (2018) bu
iki olgu arasinda orta diizeyli, Gok (2009) de diisiik diizeyli iliski oldugu
sonucuna ulasarak arastirmamiz sonuglariyla farklilagmstir.

2. Ogretmenlerin egitimsel liderlik, okul iklimi ve motivasyona doniik
algilar1 cinsiyet, egitim durumu, kidem ve daha Once yoneticilik
gorevinde bulunma degiskenine gore farklilasmamaktadir ancak
O0gretmen motivasyonu gorev yapilan okulun tiiriine gore anlamli sekilde
farklilagmaktadir. Ogretmenlerin liderlik algilarini cinsiyet bakimindan
inceleyen Ugar (2017), kidem bakimindan inceleyen Ayik ve Sayir
(2014), egitim durumuna gore inceleyen Oztiirk (2014), okul tiirii
degiskeni bakimindan inceleyen Vural (2016) ve daha once yoneticilik
gbrevi yapilmasi bakimindan inceleyen Acar (2011) da arastirmalarinda
liderligin bu degiskenlere gore farklilasmadigi sonucglarina ulagmislardir.
Ogretmenlerin okul iklimi algilar1 cinsiyet bakimindan Sezgin ve Kiling
(2011), kidem bakimindan Karatas (2008) ve egitim durumu bakimindan
Selcuk (2016)’un arastirmalarinda farklilasmamaktadir. Ogretmenlerin
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okul iklimi algilariin okul tiirii bakimindan veya daha 6nce yoneticilik
gorevinde bulunma degiskeni bakimindan inceleyen bir arastirmaya
rastlanamamustir. Ogretmenlerin motivasyon algilar1 cinsiyet bakimimdan
Yilmaz (2009), kidem bakimindan Tanriverdi (2007), egitim durumu
bakimindan Ugar (2017)’mn arastirmalarinda farklilasmamaktadir. Okul
tirii degiskeni bakimindan tarafimizca ulasilan sonuglarin ziddi olarak
Vural (2016) ve Kirsoy (2015) motivasyon algilarinin goérev yapilan
okulun tiirli bakimindan farkindan farklilasmadig1 sonucuna ulagsmislardir.

3. Okul miidiirlerinin egitimsel liderlik davranislarindan 6grenci merkezli
okul gelistirme ve vizyon-misyon boyutlar1 okul iklimi algilarini
anlamli sekilde etkilemektedir. Bu sonug¢ okullarin bir vizyon-misyon
kapsaminda Ogrenciyi merkeze alarak gelismesinin Onemini ortaya
koyar niteliktedir. Okul miidiirleri okullarin1 6grenci merkezli olarak
yonetmeye 6zen gostermeli, okul toplumunca paylasilan bir vizyon ve
misyon gelistirmelidir. Bu sonuglar, Kiiciik (2008) ve Boyraz (2018)’1n
liderlik davraniglarinin okul iklimini anlamli sekilde yordadigi sonucuna
ulastiklar1 arastirmalariyla benzerdir.

4. Ogretmenlerin motivasyonu okul miidiirlerinin meslege baglilig
saglama davranisindan anlaml sekilde etkilenmektedir. Okul midiirleri,
okullarin1 yonetirken oOrgiitlerinin basartya ulagmasindaki en biiyiik
calisanlari durumunda bulunan O&gretmenleri meslegine baglayacak
caligmalarda bulunmalidir.

5.Okul iklimininmiidiir destegi, erisilebilirligi ve yeterliligi, 6gretmenlikten
haz alma, meslektas dayanigsmasi, ebeveyn katilimi, 6gretmen etkililigi ve
Ogrenci davraniglar1 boyutlar1 6gretmen motivasyonunu anlamh sekilde
etkilemektedir. Bu sonucun okul miidiirleriyle ilgili kismina yukarida zaten
deginilmistir. Meslektas dayanismasinin 6gretmen motivasyonu iizerinde
anlamli bir etkide bulunmasi gostermektedir ki, 6gretmenler yiiksek bir
motivasyona sahip olmak i¢in birbirleriyle dayanisma i¢inde olmalidirlar.
Okul toplumunun 6nemli iiyelerinden olan velilerin egitim-6gretim slirecine
katilmasinin 6gretmen motivasyonu iizerinde etkili oldugu goriilmektedir;
buna gore cocuklarinin basariya ulagmasi noktasinda énemli bir faktor
olan 6gretmen motivasyonunun yiiksek olmasi i¢in veliler, egitim-6gretim
stirecinde daha aktif olmalidirlar.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilariin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek ilizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay iginde tekrar dergiye ulagtirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayn Ilkeleri

Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi egitim bilimlerinin
biitiin alanlarinda yapilan deneysel, nicel, nitel arastirmalar ve alandaki
gelismeler, tartigsmalar {izerine yapilan teorik calismalara yer verir.
Calismanin daha once Tiirk¢ce veya yabanci dilde yayinlanmamis veya
yayimmlanmak iizere kabul edilmemis olmasi gerekmektedir. Bilimsel bir
toplantida sunulmus ancak basilmamis bildirilerden iiretilmis makaleler,
bu durum dipnotta agikc¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir. Yayin
kurulunun karar ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanci dilden
6zgiin makalelerin ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin iigte birini
gecmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin yayimlanabilmesi
icin ¢eviri metin ile birlikte 6zglin makalenin yazarindan ya da hak
sahibinden alinacak izin yazisinin da gonderilmesi zorunludur.

Derginin hedef kitlesi egitimin ulusal ve uluslararasi alaninda calisan
ve bilimsel arastirmalar yiiriiten kesimlerdir. Dergide yer alacak 6zgiin
calismanin egitim bilimlerine ve alandaki tartigmalara bir katkida
bulunmasi veya var olan yaklasimlara yeni bir yorum getirmesi beklenir.
Dergi, yayimlandig1 tarihten itibaren bir ay igerisinde Yayin Kurulu
tarafindan belirlenen yurt i¢indeki kiitliphanelere ve indeks kurumlarina
gonderilir. Dergi yilda iki kez (Nisan, Ekim) yayinlanir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayin Siireci

Yayin icin gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik
en dnemli Ol¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu'nca
dergi yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin
Kurulu, gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli
gordiigiidurumlarda makale {izerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir.
Yapilan 6n inceleme sonucunda yaymna uygun bulunmayan makale,
degerlendirme siirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri
varsa diizeltilmesi ve tekrar gonderilmesi icin yazarina iade edilir. Yayina
uygun bulunan makale, degerlendirilmek {izere ilgili alandaki en az
iki hakeme gonderilir. Hakemlerden birinin olumsuz goriis belirtmesi
durumunda makale tiglincii hakeme gonderilir. Hakemler, gonderilen
makaleleri yontem, i¢erik ve 6zgiinliik agisindan inceleyerek yayina uygun
olup olmadigina karar verirler. Yazarlar, hakemlerin ve Yayin Kurulunun
elestiri ve Onerilerini dikkate almalidirlar. Katilmadiklar1 hususlar varsa,
gerekceleriyle birlikte itiraz etme hakkina sahiptirler. Hakemlerden
yayimlanabilir raporu alan makale Yayin Kurulu tarafindan uygun goriilen
bir sayida yayimlanmak iizere programa alinir ve yazari bilgilendirilir.
Hakemlerin isimleri gizli tutulur ve raporlar besyil siire ile saklanir.
Makalenin yayimlanmasinin ardindan bir ay i¢inde yazarina makalenin
yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Yazarin istegi durumunda, “yayma kabul yazisi” yalnizca hakem
degerlendirme siirecini olumlu bi¢gimde tamamlamis ve Yayin
Kurulunca “yayimi uygundur” karar1 alinmis makaleler kendisine
iletilir. Degerlendirme siirecinden gegerek yayimlanmasi kabul edilen
yazilarm telif hakki Istanbul Aydin Universitesi’ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel,
etik ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yazi ve fotograflardan,
kaynak gosterilerek alinti yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi
yonetiminin yazilt izni olmaksizin baska bir yerde (basili olarak ya da
internet ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin
dergide yayimlandigimi belirtmek kaydi ile yazisinin tiimiintiya da bir
boliimiiniikendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir. Dergiye yazi
gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.



Yayin Dili:
Yayim dili Ingilizce ve Tiirkcedir.

Yazim Kurallar

Makale ozet, kaynakca, ekler ve uzun ozetle birlikte 8500 sozciigi
gecmemelidir. Makalede sadece Times New Roman karakteri kullanilir.
Makale asagida belirtilen boliimlerin disinda kalan kismi1 12 Punto ve 1,15
aralikli yazilir.

I. Ana Bashk

Yazinin basligi 18 punto, ilk harfi biiyiik olarak yazilir. Makalenin yazarinin
ad1 ve soyadi 14 punto, soyadi biiylik harflerle yazilir. Birden fazla yazarh
makalelerde adlar ¢alismaya katkilarina gore yan yana yazilir. Yazarlarin
iinvanlari, ¢alistig1 yerin adi, e-posta adresi dipnotta 6zel imle (*) belirtilir.

II. Ozet

Yazinin basinda Tiirkge ve Ingilizce, 12 punto biiyiikliigiinde, 1,15 aralikl1,
200 sozcligli gegmeyecek bir 6zet ve calismayi tanimlayan 3-5 anahtar
sozctik yer alir.

III. Boliimler ve Alt-Boliimler

Yazinin ana boliim basliklar1 12 punto biiyiik harflerle sayfanin ortasina
yazilir ve 12 punto yazilan ikinci diizey basliklar sola yash ve ilk harfleri
biiyiik olarak yazilir. Ugiincii diizey basliklar ilk harfleri biiyiik ve saga
yatik olarak yazilir.

—  Ornek: o

.. GIRIS
Ogrenme Yontemleri
Deneysel Ogrenme

IV. Tablolar ve Sekiller

Tablo ve Sekil baslik ve metin 6zellikleri Sablon igerisindeki 6rneklerdeki
yapt dikkate alinarak verilmelidir. Tablo ve Sekillerden 6ncesine ve
sonrasina 12 punto bosluk verilir. Tablo basliklar1 ve metin 12 Punto
olmalidir. Tablo ve Numarasi Koyu olarak yazilir.

- Ornek: Tablo 1.

Sekil eger grafik ve diizenlenebilir bir formatta ise baslik ve i¢ metinler 10
punto, Sekil ve Numarasi Koyu olarak yazilir.

—  Ornek: Sekil 1.



V. Kaynakca

12 punto ve 1,15 aralikli olarak yazilir. Kaynak¢a APA 6 kaynak gosterme
esaslart dogrultusunda hazirlanmalidir. Girinti ikinci satirdan itibaren 1,15
cm bosluk olacak sekilde yapilmalidir.

Kitaplar
— Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-
Hill.

* Gonderme: (Blalock, 1987: 234)

Kitap ici boliimler

— Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimu 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitliphanecilik Bolimii.

* Gonderme: (Bayir, 1997: 207)

Ceviri kitaplar
— Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye 'nin dogusu (M. Kiratl, Cev.).
Ankara: Tiirk Tarih Kurumu.

* Gonderme: (Lewis, 2000: 12)

Makaleler .

— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢ozme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 245)

Elektronik makaleler .

— Karakelle, S. (2012). Ustbiligsel farkindalik, zeka, problem ¢dzme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. 3 Aralik 2014 tarihinde http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/
EB/article/view/779/376 adresinden erisildi.

* Gonderme: (Karakelle, 2012: 240)

Tezler

— Mantar, E. (2003). Kiitiiphanecilikte siirekli egitim: Ankara’da bulunan
tiniversite kiitiiphaneleri iizerine bir inceleme. Yaymlanmamig yiiksek
lisans tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

* Gonderme: (Mantar, 2003: 67)
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— Cakmak, T. ve Korpeoglu, H. (2012). Web content management within
the organizational identity framework: A Study for Hacettepe University
Department of Information Management web content management system.
BOBCATSSS 2012 Information in E-motion 23-25 Ocak 2012 iginde (91-
93). Amsterdam: Hogeschool van Amsterdam.

* Gonderme: (Cakmak ve Korpeoglu, 2012, s. 92)

Web sayfalari

— UNESCO. (2013). World Heritage list. UNESCO web sitesinden 21
Aralik 2013 tarihinde erisildi: http://whc.unesco.org/en/list

* Gonderme: (UNESCO, 2013)
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Journal of Education Faculty publishes experimental, qualitative,
quantitative researches as well as developments, arguments and theoretical
studies that are conducted in all areas of educational sciences.

The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.

The target audience of the journal is the individuals who work and execute
scientific researches in any field of education on a national and international
basis. The original work to be published in the journal is expected to make
a contribution in educational sciences and the arguments in the field or
bring a new comment on the existing approaches. The journal is sent to the
specified national libraries and index institutions by the Editorial Board



within a month following its publishing date. The journal is printed twice
(April, October) a year.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.



Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

The article should be typed only with Times New Roman font-type in
12-point size with 1,15 spacing unless specified otherwise below. The
text should not exceed 8500 words including the abstract, bibliography,
appendixes and extended summary.

I. Main Title

The main title of the text should be 18-point size with capitalized initials.
The name and the surname of the author should be written in 14-point size
with capital letters. In works with more than one author, names should be
aligned side by side depending on the contributions of the authors. The
titles, work places and e-mail addresses of the authors should be specified
in the footnotes with a special mark (*).

II. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 200 words. Abstracts should be
typed with 1,15 spacing and 12-point size. Authors must provide keywords
consisting of at least 3 and at most 5 words.

III.  Sections and Sub-sections

The main and sub-section titles of the text should be written in 12-point
size with main title centered; secondary level titles aligned to left with
capitalized initials and tertiary level titles with capitalized initials and in
italics.

- Example:
INTRODUCTION

Learning Methods
Experimental Learning

IV. Tables and Figures
The tables and figures should be arranged in accordance with the text
structure. The titles and the content of the tables should be 12-point size



with an empty space following before and after. The “Table” and its number
should be typed in bold letters.

— Example: Table 1.

In case editable, the titles and the content of the graphics and the figures
of the text should be 10-point size with “Figure” and its number typed in
bold letters.

— Example: Figure 1.

V. Bibliography

12-point size, 1,15 spacing. The bibliography should be prepared in line
with APA 6 citation rules. The indent should be 1,15 beginning from the
second line.

Books
— Blalock, H. M. (1987). Social statistics (7.bs.). New York: McGraw-
Hill.

* Reference: (Blalock, 1987: 234)

Sections from Books

— Bayir, D. (1997). USMARC uygulamasina genel bir bakis. B. Yilmaz
(Yay. Haz.). Kiitiiphanecilik Boliimii 25.Yil’a armagan iginde (199-218).
Ankara: Hacettepe Universitesi Kiitiiphanecilik Boliimii.

* Reference: (Bayir, 1997: 207)

Translated Books
— Lewis, B. (2000). Modern Tiirkiye'nin dogusu (M. Kirath, Cev.).
Ankara: Turk Tarih Kurumu.

* Reference: (Lewis, 2000: 12)
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— Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢6zme

algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
237-250. doi: 10.15390/EB.2014.3078

* Reference: (Karakelle, 2012: 245)
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— Karakelle, S. (2012). Ustbilissel farkindalik, zeka, problem ¢ézme
algis1 ve diisiinme ihtiyaci arasindaki baglantilar. Egitim ve Bilim, 37(164),
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* Reference: (Karakelle, 2012: 240)
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* Reference: (Mantar, 2003: 67)
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