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3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH A AS FOREIGN SYMPOSIUM

ON SOZ

20-22 Mayis 2022 tarihlerinde Istanbul Aydin Universitesi ev sahipliginde diizenlenen IlI.
Uluslararas1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumu “Dil Ogretimi ve Dijital
Doniisim” ulusal ve uluslararasi iniversitelerde gorev yapan akademisyenlerin ve alan
arastirmacilarinin katilimiyla gergeklesmistir. Hibrit sistem ile diizenlenen sempozyumda “dil
becerileri ve dil bilgisi 6gretimi, g¢esitli medya araglariin dil 6gretiminde kullanimi, uzaktan
egitim, kiiltiir ve dil iliskisi, dil becerilerinde 6l¢me ve degerlendirme siirecleri, materyal tasarimu,
derlem caligmalari, ¢ocuklara dil 6gretimi, yurt disindaki Tirk g¢ocuklarma Tiirkce Ogretimi,
akademik Tirkce Ogretimi,” odaginda bildiriler sunulmustur. Zengin igerige sahip bildiriler
benzer temalarda bulusturularak alan uzmanlar1 ve ilgililerin daha fazla fikir aligverisinde
bulunabilmeleri saglamistir. Bu bildirilerin siz degerli okuyucularimizin hizmetine sunmak i¢in
hazirlanan bu kitapta 28 bildiri tam metni bulunmaktadir. Bu kapsamda bu sempozyumun
gerceklestirilmesinde desteklerinden &tiirii istanbul Aydin Universitesi ydnetimine, sempozyum

diizenleme ve bilim kurullarina, ¢aligmalari ile bilimsel katk1 sunan yazarlarimiza tesekkiir ederiz.

Kitabin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanina faydali olmasi dilegi ile...

Do¢. Dr. Emrah Boylu

Sempozyum Diizenleme Kurulu Adina
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Web 2.0 Araglariyla Sozciik Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Arastirma Gorevlisi Meltem Merve KONU
Bursa Uludag Universitesi
meltemmerve@uludag.edu.tr

Ozet

21. ylizyilin getirisi olarak egitim-6gretim siirecinde projeksiyon, etkilesimli tahta vb. teknolojik
arag-gereclerin kullantminin yayginlagsmasiyla birlikte derslerde kullanilacak dijital uygulamalar
da nitelik ve nicelik agisindan her gecen giin artmaktadir. Geleneksel 6gretim yontemlerinin
dikkati ve ilgiyi siirekli tutmada yetersizlesmeye basladigi bu ¢agda dijital uygulamalarla
desteklenen etkinliklerin 6grenicilerin giidiilenmesine daha ¢ok katki sagladigi bilinmektedir.
Gorsellik, isitsellik ve dokunsalligin fazlasiyla yer aldigi bu uygulamalar araciligiyla gelistirilen
etkinliklerin 6greniciler i¢in dersi tek diize, sikici olmaktan kurtarmaya yardimei oldugu ve
basariy1 artirmada etkili oldugu yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir. Geleneksel yontemlerin
basarty1 artirmadaki etkisinin giderek azalmasi nedeniyle teknoloji derslere daha fazla dahil
edilebilir. Teknolojik gelismelerin her alana katki sagladig1 bu ¢agda egitim-6gretim alaninda da
dijital verilerden yararlanilabilir. Bu dogrultuda genelde dil 6gretimi 6zelde Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi alaninda da teknolojik gelismelerden yararlamlarak ¢aga uyum saglanabilir.
Boylelikle hedef kitlenin temel becerilerinin yani sira, dil bilgisi ve sozciik edingleriyle birlikte
21. yiizy1l becerileri de daha etkili ve verimli bigimde gelistirilebilir. Caligmada bu durumu
orneklendirmek amaciyla tiim seviyeler (Al, A2, B1, B2, Cl1, C2) i¢in farkli uygulamalar
kullanilarak sozciik bilgisi 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri tasarlanmigtir. Her bir seviye igin
farkli tiirde bir degerlendirme (coktan se¢meli, bosluk doldurma ve eslestirme) ve farkli bir
uygulama (LearningApps, Plickers, Quizalize, Socrative, TriviaMaker ve Puzzlemaker)
kullanilmigtir. Web 2.0 araglarinin 6grenicilerin basarisina olan katkisini ve alan i¢in 6nemini
somutlastirarak caligmay1 desteklemesi amaciyla 30 katilimer ile yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goériismelerin sonuglarina gére ogreticiler %88-96 oraninda dijital
uygulamalarin 6grenici basarisma katki sagladigi ve ilgiyi ¢ekmede etkili oldugu goriisiini
desteklemistir. Tasarlanan etkinliklerin ve bu konudaki 6gretici goriislerinin alandaki teknolojik
uygulamalara yonelik farkindaligi artirmak i¢in faydali olacagi diistiniilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Olgme ve degerlendirme, sdzciik dgretimi, Web 2.0 araglari, yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgretimi.
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Assessment and Evaluation in Teaching Vocabulary with Web 2.0
Tools

Abstract

As a return of the 21st century with the widespread use of technological tools and equipment like
projection, interactive board etc. in the education-learning process digital applications to be used
in lessons are increasing day by day in terms of quality and quantity. It is known that activities
supported by digital applications contribute more to the motivation of learners in this age when
traditional teaching methods have begun to fail to keep attention and interest. It is also seen in
studies that the activities developed through these applications, which include visual, auditory
and kinesthetic strongly, help learners to save the lesson from being monotonous, boring and are
effective in increasing success. Technology can be included more in the lessons as the effect of
traditional methods in increasing success is gradually decreasing. In this age, where technological
developments contribute to every field, digital data can also be used in the field of education-
teaching. In this direction, it is possible to adapt to the era by making use of technological
developments in the field of language teaching in general and Teaching Turkish as a Foreign
Language in particular. Thus, in addition to the basic skills of the target learners, 21st century
skills can be developed more effectively and efficiently together with grammar and vocabulary
skills. In order to exemplify this situation in the study, vocabulary measurement and evaluation
activities were designed using different applications for all levels (Al, A2, B1, B2, C1, C2). A
different type of assessment (multiple choice, fill-in-the-blank and matching) and a different
application (LearningApps, Plickers, Quizalize, Socrative, TriviaMaker, and Puzzlemaker) was
used for each level. Structured interviews were conducted with 30 participants in order to support
the study by embodying the contribution of Web 2.0 tools to the success of learners and its
importance for the field. According to the results of these interviews, 88-96% of the lecturers
have supported the view that digital applications contribute to learner success and are effective in
attracting attention. It is thought that the designed activities and the lecturer views on this subject
will be useful to increase awareness of technological applications in the field.

Keywords: Assessment and evaluation, vocabulary teaching, Web 2.0 tools, teaching Turkish as
a foreign language.
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Giris

Teknolojiyle birlikte dijital ortamlar da hayatta énemli bir yere sahip olmustur. internet ve
Internet’e baglanan cihazlar sayesinde bircok bilgiye ulagmak artik daha kolay olmaktadir (Duran
ve Ertan Ozen, 2018: 32). Egitim-6gretim siirecinde bireylerin bilisim teknolojilerine dair bilgi
diizeyleri Ogretim teknolojilerinden yararlanma sikliklarimi da etkilemektedir. Teknolojinin
icerisinde yetisen bu neslin teknolojiye karsi bakis acis1 ve farkindaligi daha zengindir. Dil
Ogretiminde kuramsaldan ¢ok uygulamaya yonelik 6grenicilerin kendilerini gergeklestirebildigi
Ogrenme ortamlari gereklidir. Bunun i¢in de 6gretim teknolojileri amacina uygun ve yeterli olarak
kullanilmalidir (Karadiiz ve Baytak, 2010: 9,12). Yiirektiirk ve Coskun (2020: 987, 996)’un
calismasinda elde ettigi verilere gore 0greniciler derslerin teknolojiye dayali olarak yapilmasi
konusunda Ogreticilerden istekte bulunmaktadirlar. Bu bulgular dogrultusunda teknolojinin
dikkat ¢cekme ve etkileme 06zelligi agisindan 6greniciler iizerinde olumlu etkileri bulundugu
sOylenebilir.

Hayatin her alaninda etkin bir sekilde kullanilan dijital ortamlar egitim alaninda 6zellikle dil
egitimi ¢aligmalarinda biraz geride kalmistir. Buna ragmen egitim-6gretimde bagvurulan ilk
materyaller dijital ortamlardaki uygulamalar olmaktadir. Bu dogrultuda Tiirkge 6greticilerinin dil
becerileri ve dil bilgisi 6gretiminin yam sira teknolojik materyallerin ve dijital ortamlarin
kullanimi konusunda da egitim alarak yetkinlesmeleri gereklidir (Tiryaki ve Karakus, 2019: 2, 4).
Teknolojinin getirdigi degisiklik ve yeniliklerle birlikte dil 6gretiminde igerik ve ders isleyisi
acisindan farkliliklara ihtiya¢g duyulmaktadir. Bu agidan Web teknolojilerinden elde edilen veriler
Tiirkge 6gretiminde dil becerilerini gelistirme konusunda da bagarili bicimde kullanilabilir. Bu
uygulamalar ile 6grenicilerin dikkatini ¢ekebilecek etkinlikler tasarlanarak Tiirk¢e dersleri daha
ilgi ¢ekici hale getirilebilir ve bu durum Tiirkce derslerinde bagarinin artmasina katki saglayabilir
(Ozdemir, 2017: 442). Dargut ve Celik (2014: 39)’in calismasina gore &grenme siirecini
kolaylastirmasi, zaman tasarrufu saglamasi, dikkat ¢ekerek 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi
gibi olumlu katkilar 6gretmen adaylarinin teknolojiyi kullanma amaglarint olusturmaktadir.
Bunun yani sira 6gretmen adaylar1 teknoloji ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
okullardaki teknoloji desteginin yetersiz oldugu ile ilgili olarak da geri bildirimde bulunmuslardir.
Yaman (2017:66)’1n galismasina gore de Tirkge 6gretmeni adaylar1 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme dersleri igin el yapimi materyaller yerine teknolojik uygulamalarin daha etkili
oldugu gériisiinde bulunmuslardir. Ogretmen adaylar1 goriislerinden elde ettigi sonuca gore
Ogretim teknolojileri 6gretmen egitiminde yeterince yer almamakta ve 6gretmen adaylari bu
konuda kendilerini yeterli gormemektedirler.

1960’larda bilgisayar destekli dil 6grenimi kavrami ortaya ¢iktiginda dil 6grenimi siirecinde nasil
ve ne sekilde kullanilacagmna dair pek bir bilgi yoktu. Fakat zamanla internet sayesinde
bilgisayarlar sasirtict gesitlilikte gorsel, isitsel ve yazili bilgi saglayarak eskisinden ¢ok daha
fazlasin1 yapmaya baglamislardir. Bu degisiklikler, bilgisayarin sadece 6grenme icin degil, dil
edinimi i¢in de bir girdi kaynagi olarak kullanilmasina yol agmistir (Jarvis ve Krashen, 2014: 1,
2). Kara tahtayla baslayan Ogrenme ortamlar1 zamanla beyaz tahtaya sonrasinda etkilesimli
tahtalara donligmiistiir. Basili materyallerin paylasimini saglayan tepegdz gibi araglarin yerini
zamanla projeksiyon, sinevizyon, barkovizyon gibi gelismis aygitlar; kaset, cd, tv gibi araglarin
yerini ise telefon, tablet, bilgisayarlar almistir (Yazar, 2019: 613). Bulut bilisim, Artirilmis
Gergeklik (AR) ve 3D baski gibi gelisen teknolojiler, egitimin geleceginin 6niini agmistir ve
egitim mevcut teknolojinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kendi yolunu ¢izmeye baslamistir. Yeni
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nesil dgreniciler igin teknoloji bir yasam bigimidir. Ogrenicileri oyunlastirilmis 6grenmeye dahil
etmenin en basit yolu bu amagcla olusturulmus Web kaynaklarini derslerde kullanmaktir (Hashim,
2018: 1, 2, 4). Bu dijital araglar, 6grenicilere ¢esitli dil becerileri iizerinde bagimsiz ve etkilesimli
olarak calisma firsati sunar. Ogreticilerin dgrenicilerle ¢evrimici diinyalarda bulusabilmesi,
Ogretim kaynaklarim1 ve aktivitelerini 21. yiizyill smiflarina uyarlayarak beklentilerini
karsilayabilmeleri 6nemlidir (Alvarado, Coelho ve Dougherty, 2016: 45, 57). Oyun temelli dijital
ogretim videolarinin kullaniminin  6grenicilerin  motivasyonunu saglamada olumlu etKisi
bulunmaktadir. Ciinkii oyunlar &grenicilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekmede geleneksel
yontemlerden daha etkilidir (Ebrahimzadeh ve Alavi, 2017: 103). Z kusagina yonelik yapilan
calismalarda teknolojinin bu kusagin dogal bir ihtiyact oldugu goriilmektedir. Egitim- 6gretimde
gorsel-isitsel teknolojik uygulamalar kullaniminin niteliginin artmasiyla (artirilmis gergeklik,
egitsel yazilimlar, web tabanli 6gretim, mobil 6gretim, bilgisayar destekli 6gretim, uzaktan
Ogretim) Z kusaginin da okuldaki basarisinin artacag diigiiniilmektedir (Altunbay ve Bigak, 2018:
135, 140). Dijital uygulamalar; goriintii, ses ve yazinin birlestigi uygulamalarla geleneksel ve
modern anlayisi bir arada gérmenin miimkiin oldugu ortamlardir. Bilgilendirici ve 6gretici dijital
uygulamalardan genelde dil egitiminde 6zelde Tiirkge derslerinde yararlanilabilir, lisans ve
lisansiistii derslerde buna yonelik dersler ve ¢aligmalar yer alabilir, bu tiir uygulamalarin daha
genis kitlelere tanitilmasi saglanabilir (Demirer ve Baki, 2018: 737, 738).

Web 2.0 Araclari

Web 2.0 araglar etkilesimli, {iretmeye ve paylasima agik olmasi 6zelligi ile Web 1.0 araglarimin
sadece bilgi edinmek amaciyla iiretilmis olmasi nedeniyle saglayamadigi agigi kapatmaktadir.
Ayrica, yabanci dil 6gretiminde 6nemli olan etkilesim, okuma ve yazma, isbirligi, icerik
olusturma ve 6zerklik gibi 6nemli 6zelliklere olanak saglamaktadir (Birinci, 2020: 351). Web 2.0
araglari, 6zel olarak egitim amaclart i¢in tasarlanmasa da Ggretme siirecini ve Ogrenme
deneyimlerinin dogasimi degistirmek icin benzersiz firsatlar sunmustur. Ogrenici katilin, otantik
ogrenme, Ozerklik gibi g¢esitli cagdas egitim zorluklar1 {izerinde de olumlu bir etkiye sahiptir
(Konstantinidis, Theodosiadou ve Pappos, 2013: 287). Web 2.0 teknolojisi, iicretsiz veya diisiik
maliyetli erisime sahiptir ve zaman, uzam sinirlamasi yoktur. Telefon destekli dil 6grenimi
(MALL) ve Web 2.0 araglan girdi, etkilesim ve geri bildirim agisindan ikinci dil edinimini
kolaylastirmanin 6nemli araglaridir. Mobil cihazlar araciligiyla Web 2.0 araclarina kolay erisim,
ogrenicilerin her zaman ve her yerde hedef dile maruz kalmalarini saglar (Lee, 2011: 163,164).

Web 2.0 araglart olarak bilinen ve salgin siireci sonrasit uzaktan egitimle birlikte daha ¢ok
kullanilmaya baslanan dijital uygulamalar nicelik ve nitelik agisindan her gecen giin artmaktadir.
Aragtirma sirasinda var olan uygulamalarin ad degisikligi, igerik gelistirmesi gibi farkli
eylemlerle daha da zenginlestirilmeye calisildig1 goriilmiistiir. Bunun yani sira giinden giine farkl
amaglara hizmet eden uygulamalar da eklenmeye baslamistir. Egitim ve 6gretimde kullanilan
dijital uygulamalar amaglarina gore her gecen giin gelisip degistikleri ve sayica arttiklar1 goz
oniinde bulundurularak simdilik su sekilde siniflandirilabilir:

Pano: Padlet, Blendspace, Aurasma, Lino It...

Poster ve Karikatiir: Canva, Word Art, ToonDoo, MakeBliefsComix, Pooppet, Toonytool...
Oykii ve Kitap: Plotagon, Storyjumper, Storyboard That, Pixton, Storybird. ..

Not ve Blog: Trello, Blogger, Tumblr, Evernote...
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Test ve bulmaca: CrosswordLabs, Flipquiz, Kahoot, Plickers, Puzzlemaker, Quizizz, Wordwall,
Quizlet, PuzzleFast ...

Sunum: Prezi, Powtoon, Buncee, Emaze, Voki, Slide Rocket, LibreOffice, SlideShare. ..
Afis: Visme, Easelly, Pictochart, Venngage...

Zihin Haritalari: Bubbl.us, WordArt, WorditOut, Wisemapping, SpiderScribe, Mindmeister,
Popplet, Cacoo, Scribblar...

Sanal Siif: Edmodo, Remind, BeyazPano, Classdojo, Flipped Classroom, Nearpod...
Video olusturma: Wondershare filmora, Movie Maker Automovie...

Animasyon Olusturma: Vyond (goAnimate), Moovly, Creaza, Animoto, Kerpoof...
Artirilmig Gergeklik: Quiver, Aurasma...

Mobil Uygulama Gelistirme: Mobiroller...

Yesilyurt (2019) yukaridaki siniflandirmaya ek olarak Web 2.0 araglarinin anket, depolama /
dosyalama, dijital pano, e-kitap, fotograf / resim, harita, kodlama, logo, miizik /ses, sosyal
paylasim, takim / grup olusturma, takvim / ¢izelge, metin / yazarlik, video konferans, web sayfasi
gelistirme gibi amaglarla da kullanildigin1 belirtmistir.

Web 2.0 araglarinin yerini artirilmig gerceklik, yapay zeka gibi ileri boyutlu teknoloji kullanimin
dahil oldugu Web 3.0 hatta Web 4.0 araglarinin yavas yavas almaya basladigi bilgisi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde gorev yapan uzman hocalar ile goriisiilerek elde
edilmistir. Bu durum goz oniine alindiginda kisa zaman sonra bu araglarin da egitim-0gretim
stirecinde yerini alacag diisiiniilmektedir. Fakat buna ragmen Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6greten
uzman Ogreticiler ile yapilan goriisme formuna gore dijital uygulamalarin kullaniminin su an igin
yeterli diizeyde olmadigi tespit edilmistir.

Amac ve Onem

Her alan ve her ders gibi Tiirk¢e derslerini de bilimsel ve teknolojik gelismelerden soyutlamak
olanaksizdir. Ogrenicilerin de teknolojik olanaklara her gecen giin daha fazla erisme ve kullanma
imkénina sahip olduklar1 g6z 6niine alindiginda teknolojinin geldigi nokta ile birlikte daha da ileri
seviyelere gelecegi agikca goriilmektedir. Bu nedenle Yabanci Dil Olarak Tiirkge dersleri igin de
bu teknolojik gelismeleri degerlendirerek yararlanmak her ders gibi énemlidir. Bu calisma ile
farkl dijital uygulamalar1 derse dahil edebilmenin 6nemi ve dgreticilerin bu konuda kendilerini
daha fazla gelistirmeleri gerektigine dikkat ¢ekmek amaglanmaistir.

Teknolojinin hayatimizda kapladigi biiylik capli alan inkér edilemez bir boyuttadir. Ve bu
olanaklardan yararlanip sadece ders kitaplarina bagli kalmayarak dersler tek diize, sikic1 olmaktan
kurtarilabilir. Boylelikle 6grenicilerin de derse ilgilerini daha uzun siire ¢ekebilmede basari
saglandigi ve derslerin daha eglenceli hale geldigi, eglenerek Ogrenme eyleminin
gergeklestirildigi incelenen ¢alismalarda da goriilmiistiir. Dijital uygulamalar {izerine yapilan
calismalarin her gecen giin geliserek nitel ve nicel agidan arttig1 diisiiniildiigiinde ¢aligmanin
Onemi ortaya ¢ikmaktadir.

Teknolojinin her gegen giin daha da 6nem kazanmasi ve farkli tiirde farkli becerilerin gelisimine
katki saglayan dijital uygulamalarin da giderek artmasi yapilan ¢alismalar1 da nicel ve nitel agidan
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o6nemli bir noktaya tagimistir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi alaninda da
goriilmektedir. Bu alanda yapilmis teknolojik uygulamalarla ilgili ulasilan baz1 caligmalar su
sekildedir: Yilmaz ve Babacan (2015) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Podcast
Kullanimi; Bas ve Turhan (2017) Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisine Yonelik
Web 2.0 Araglar: Poll Everywhere Ornegi; Diindar ve Kara (2019) Yabanct Dil Olarak
Tiirkgenin Ogretiminde Dijital Platformlarin Kullanilmasina Yonelik Ogretmenlerin Goriisleri;
Goker ve Ince (2019) Web 2.0 Araglarinin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kullanimi ve
Akademik Basariya Etkisi; Fansa (2020) Gegici Egitim Merkezindeki Suriye Uyruklu Ogrencilerin
ve Tiirkce Ogreticilerin Storyjumper Deneyimleri: “Yamen Okulda”; Inal ve Arslanbas (2021)
Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Uzaktan Ogretiminde Iletisim Odakli Web 2.0 Araglart ve
Uygulama Ornekleri. Calismalar incelendiginde Web 2.0 araglarmin sdzciik 6gretiminde dlgme
ve degerlendirme siirecinde kullanimina yonelik bir ¢calismanin yer almamasi ve c¢alismada 6
uygulamanin degerlendirilmis olmasi1 nedeniyle bulgularin alan igin Onemli oldugu
diisiintilmektedir.

Yontem

Calismanin inceleme nesnesini Web 2.0 araglar1 olusturmaktadir. Calismada temel nitel arastirma
deseni kullanilmistir. “Temel nitel aragtirma anlamin nasil olusturuldugunun ortaya ¢ikarilmasina
ve bu anlamlarin yorumlanmasina dayanir (Merriam, 2009: 22)”. Calismay1 desteklemek
amaciyla dijital uygulamalara yonelik 6gretici goriislerinin degerlendirilmesi durum ¢alismasiyla
gercgeklestirilmistir. “Durum ¢aligmasi bir durum ya da olayin incelenerek verilerin toplandigi ve
gercek ortamda neler oldugunun tespit edilmeye calisildig1 incelemelerdir (Berg, 2001: 225)”.
Veriler yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplanmistir. “Yapilandirilmig gériisme formu
sorularin 6nceden belirlendigi ve katilimcilarin cevabi segenekler arasindan sectikleri formdur
(Cohen, Manion ve Morrison, 2005: 247-248)”. Elde edilen veriler betimsel analiz teknigiyle
degerlendirilmistir. “Betimsel analiz goriisme formlarina, dokiimanlara ya da gozlemlere iliskin
verilerin belirlenen oOl¢iitler dahilinde incelenerek degerlendirilmesidir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2005: 30).

Bulgular ve Yorumlar

Calismada dijital uygulamalarla sdzciik 6gretimine yonelik etkinlik gelistirilmesi amaciyla Al
seviyesi igin LearningApps, A2 seviyesi i¢in Plickers, B1 seviyesi igin Quizalize, B2 seviyesi i¢in
TriviaMaker, C1 seviyesi i¢in Socrative, C2 seviyesi i¢in Puzzlemaker uygulamalari
kullantlmgtr.

Tablo 1. Etkinliklerin tasarlanmasinda seviyelere gore segilen tiniteler, sdzciikler ve metin
tiirleri

Seviye Secilen Unite Secilen sozciikler Metin tiirii

duman, mektuplasmak, giivercin, c¢evirmeli
Al 7.Unite: Tletisim telefon, cep telefonu, mesaj gondermek, Blog
sekreter, davetiye, telefon etmek, paylasmak
ge¢, kahvalti, yetismek, acele etmek, c¢ay,

inliik
regel, cikolatall, ders, kalmak, ¢calmak Ginld

A2 3. Unite: Giinliik Hayat
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4. Unite: Gelin Tanis memnun olmak, giiriilti, gsikayet, artik,

Bl emlakgi, segmek, karar, veda etmek, goziine Oykii
Olalim .
uyku girmek
zalim, korkmak, zarar vermek, o¢ almak,
B2 2. Unite: Degerlerimiz ~ tuzak, yakalamak, yalvarmak, hata, 6ziir, hak Fabl
etmek
3 i ] -doktor
8. Unite: Kisiler, mezun olmak,  yiiksek lls.ans do oa . '
C1 o siirdiirmek, yayimlamak, proje, profesér, Biyografi
Kisilikler . .
belirtmek, pes etmek, sergilenmek
ayna tutmak, dile getirmek, ortaya ¢ikmak,
1.Unite: Kelimelerle tercih etmek, yanki, meshur olmak, heyecan
C2 . e w Deneme
Diinya Kurmak uyandirmak, ele almak, oliimsiizlestirmek,

dort gozle beklemek

Etkinlikler iiretilirken Yedi iklim Tiirkce Ogretim seti ders kitaplar1 esas alimus ve her bir seviye
icin farkli bir linite segilmistir. Bu dogrultuda Tablo 1°de de goriildiigii lizere ilgili {initenin
kapsadig1 sozciikler arasindan 10’ar sozciik se¢ilmis ve secilen metin tiiriine uygun baglamlar
iiretilerek 6lgme-degerlendirme etkinlikleri buna gore hazirlanmistir. Etkinlikler her bir seviye
icin farkli bir degerlendirme tiirii (¢oktan se¢meli, bosluk doldurma ve eslestirme) ve uygulama
kullanilarak tasarlanmustir.

Uygulama Programlarina Yonelik Bulgular

LearningApps

Tiirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan dgretiminde 6grenicilere yonelik anlatilmasi gereken hedef
konularla ilgili etkinlikler ve oyunlar hazirlamak olduk¢a 6nemlidir. Bu uygulama ile eslestirme
oyunu, sayr dogrusu hazirlama, normal siralama, serbest metinli cevaplar, resim {istiinde
eslestirme, ¢oktan segmeli test, bosluk doldurma, uygulama demeti, film veya ses dosyasi ile
etkinlik olusturma, milyoner, grupla yapboz, bulmaca, adam asmaca, at kosusu, esini bul ve
tahmin et gibi farkli tiirlerde oyunlar ve etkinlikler olusturularak derslerde rahatlikla
kullanilabilmektedir. Uygulama kategorisinde ayrica “Tiirk¢e” ve “Yabanci dil olarak Tiirkge”
boliimleri bulunmaktadir. Etkinliklere 6grenicilerin davet edilebilmesi i¢in uygulama igeriginde
bulunan “QR Kod” veya uygulama linklerinin dgrenicilerle paylasilmas: yeterlidir (inal ve
Arslanbas, 2020: 239-240).

A1 Seviyesi I¢in Olusturulan Blog Metni

Insanlar gecmiste iletisim kurmak icin dumanla haberlesiyorlardi. Mektuplasmak da uzaktaki
birine haber gondermenin bir yolu olmustu. Bu mektuplar giivercin ile génderiliyordu. Cevirmeli
telefon ilk cikan telefonlardi. Sonrasinda gevirmeli telefonlarin yerini cep telefonu aldi. Insanlar
cep telefonlar araciligiyla mesaj géndermeye bagladi. Sekreterin yerini dijital asistanlar almaya
basladi. Etkinlikler icin basilan davetiye ise artik dijital olarak dagitiliyor. Giiniimiizde telefon
etmek bir ihtiyac olmaktan ¢ikti ve yerini ses kaydi géndermek aldi. Teknoloji sayesinde bilgi
artik kolayca paylasilabiliyor.

Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.

https://learningapps.org/display?v=pphwtdhoj22
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Resim 1. LearningApss uygulamasi ile hazirlanan A1 seviyesi gorsel-sozciik eslestirme
etkinliginden bir goriintii

0 | s A1-iLeTisiM x B -
C ) https//leamingapps.org/d v=pphwtdhoj22 A 5 1= O
@ Turkce [
- LearnlngApps org
Q uyguiamalan arama | 2 Uygulamalari incele | # Uygulama olustur | [ Kolleksiyon olustur & Girlg
A1 -ILETiSIM
glivercin cevirmeli telefon mektup\a§mak mesaj gondermek
. \\» ey
1 %
duman ,f cep telefonu
¢ l
< |
paylagmak . =
gazete @
davetiye
telefon etmek @
([ Benzer uygulama olustur  ~ W Bunu "Uygulamalanm®a at!

Uygulamay! kullan ~ Sorun bildir

Resim 1’de de goriildiigi lizere bu etkinlik tiirlinde 6grenicinin goérselleri dogru sézciik ile
eslestirmesi beklenmektedir.

Plickers

Plickers uygulamasi1 dgrenicilere eglenceli bir degerlendirme ortami sunmaktadir. Ogretici
siniflar olugturarak sorulart ve cevaplari sisteme ekler ve her dgrenci i¢in 6zel bir QR kod
olusturur. Bu QR kodlar yazicidan ¢ikti almarak dgrenicilere dagitilir. Ogreniciler soruyu okuyup
dogru cevabi kaldirdiginda 6gretici telefon veya tabletinin kamerasiyla QR kodlar1 taradikga
ekrana yansir ve ogrenciler dogru cevaplayip cevaplamadiklarini ad soyadlariyla birlikte
etkilesimli tahtada gorme olanagina sahip olur. Degerlendirme sonunda dogru cevaplara gore sinif
derece listesi olusturulur.

A2 Seviyesi icin Olusturulan Giinliik Metni

Eyvah! Saat ¢cok ge¢ olmus. Bugiin kahvaltiva arkadasim Aysegiil gelecek. Acele etmeliyim, ¢cok
isim var. Bu kadar is nasil yetisecek? Hemen cayr Koyayim ve boregi isitayim. Aysegiil cilek
recelini cok sever. Masaya onu da koyayim. Kahvaltidan sonra ¢cikolatali kek yeriz ve kahve iceriz.
Birlikte ders calisacagiz ve ddev yapacagiz. Odevimiz yetismezse bu gece bende kalabilir. Zil
caliyor. Aysegiil gelmis olmall.

Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.
https://www.plickers.com/seteditor/628950a6e3c47d00116e44a9
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Resim 2. Plickers uygulamasi ile hazirlanan A2 seviyesi ¢oktan segmeli etkinlikten bir goriintii

(=} Now Playing - Plickers x = |
& C ps://www.plickers.com/seteditor/628950a6e 116e4429%now-pla R s s @ o ¢
I3 Demo Class StudentList  Display Options

Show Graph  Reveal An

Eyvah! Saat cok ____ olmus.

gec
erken
gece
sabah

Lo I o TG - - P -

Resim 2’de de goriildiigii tizere bu etkinlik tiiriinde 6grenicinin elindeki QR kodu dogru segenegi
yansitacak sekilde o6greticiye gostermesi beklenmektedir.

Quizalize

Quizalize farkli degerlendirme tiirlerinin segilebilecegi (¢coktan se¢meli, bosluk doldurma vb.)
soruya gore zamanin ayarlanabilecegi bir uygulama programidir. Baglanti adresine sahip
ogreniciler kendilerini sinif diginda test edebilecekleri gibi sinif igerisinde ogretici esliginde,
gruplara ayrilarak ya da bireysel yarigma bi¢iminde de uygulanabilir.

B1 Seviyesi I¢in Olusturulan Oykii Metni

Ayse oturdugu evden memnun degildi. Ciinkii alt komsusu geceleri ¢ok giiriiltii yapiyordu. Ev
sahibine sikdyet etmesine ragmen bir sonu¢ alamamisti. Artik bu evden tasinmast sart olmustu.

Yeni bir kiralik daire bakmak igin emlakciva gitmeye karar verdi. Emlak¢inin gosterdigi birkag
daireden birini secmesi gerekiyordu. Biitiin daireler giizel oldugu i¢in karar veremiyordu.
Sonunda bir daireyi secti. Tasinmadan once sevdigi komsularina veda edecekti. Yeni evi icin ¢ok
heyecanliydt, biitiin gece goziine uyku girmedi.

Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.
https://app.quizalize.com/view/quiz/b1-2c91ffd8-bef9-4a03-bac8-743cde82e0le
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Resim 3. Quizalize uygulamasi ile hazirlanan B1 seviyesi bosluk doldurma etkinliginden bir
gorintil
O | ? 81 QuizjQuizaiize x| E Quizalize Player x [ = |

C @  httpsy//player.quizalize.com/quiz/2c91ffd8-befd-4a03-bac8-743cdeBel1e A = @ O @

Ayse oturdugu evden

&)

Unscramble the letters below to find the correct answer

Resim 3’te de goriildiigli tlizere bu etkinlik tiirlinde 6grenicinin belirlenen zamanda cevabi
olusturan yaz1 birimleri sirasiyla secerek bosluga yerlesmesini saglamasi beklenmektedir.

TriviaMaker

TriviaMaker istenilen sayida grupla ya da bireysel olarak yarisma olanagi sunan, carkifelek
formatinda cevaplamakta zorlanilan sorularda sesli yazi birimlerin 6diing alinabilecegi, 6diillii
puanlt sorularla ya da ¢emberde ‘iflas’ sozciigiiniin gelmesiyle biitiin puanlarin kaybedilerek
dengelerin her an degisebildigi bir yarigma uygulamasidir. Olusturulan sorular iiye olduktan sonra
kaydedilip paylasilabilir ve istenildigi zaman tekrar ulasilabilir. Farkli tiirde sorular
tasarlanabilmektedir. Temel seviyede etkinlikler igin cretsiz iiye olunurken ozelliklerin iist
diizeye ¢ikt1ig1 durumlarda ticretli tiyelik talep edilmektedir. Alkis ve emoji efektlerinin de dahil
edilebildigi yarismanin Ggrenicilerin ilgisini ¢ekecegi ve derslere eglenceli bir boyut
kazandiracag: diistiniilmektedir.

B2 Seviyesi I¢in Olusturulan Fabl Metni

Ormann birinde zalim bir aslan varmis. Ormandaki biitiin hayvanlar ondan korkar ve cekinirmis.
Ancak yaslaninca kimseye zarar veremez hale gelmis. Bunu firsat bilen hayvanlar aslandan é¢
almak istemis. Aslana bir tuzak kurmuslar. Aslam yakalayp dovmeye baslamislar. Aslan “beni
affedin” diyerek yalvarmis. Hayvanlar aslamin hatasim anladigimi diigiinmiisler. Af dileyen
aslamn ozriinii kabul etmisler. Ne demisler: Elbet bir giin herkes hak ettigini yasar.

Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.
https://www.triviamaker.com/game-preview/game/WF2022051716527911528558-B2
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Resim 4. TriviaMaker uygulamasi ile hazirlanan B2 seviyesi bosluk doldurma etkinliginden bir

goruntu
0 ¢ 82-Custom Trivia QuizMaker x| 4 =
1% & httpsy/triviamaker.com/game-preview/game/WF2022051716527911526556-52 A {8 t= © @
TriviaMaker Launch TriviaMaker Pricing Help Manage Account
o Dashboard \ O Q®6

Example Questions
Triviamaker.com For Teams
Ormanin birinde bir aslan varmig.

Ormandaki bltlin hayvanlar ondan __ ve gekinirmis.

Description :
My Games
My Teams
Create Games
Public Games
@) Trending Games Category :
Featured Games
3 Featured Game: Tags:
Age Level : Select Age v Difficulty : Select Difficulty v
@ Teachers Channel
@ Crowd survey
[ Wheel 10 Questions Public Downloadable
© My Collections

Resim 4°te de goruldiigi tlizere bu etkinlik tiirlinde 6grenici puan ¢emberini gevirerek sdzcliglin
icinde yer alan yazi birimleri tahmin etmeye c¢alisir dogru tahmin ettik¢e cemberdeki puani alir
ve sOzcliglin tamamini dogru bigimde en erken tahmin eden grup degeri olan puanin tamamini
kazanir.

Socrative

Socrative uygulamasi ogreticinin telefon veya tabletle sorular ¢dzdiirerek aninda geri bildirim
verebilecegi bir aragtir. Ogreniciler isimlerini ya da takma adlarin1 yazarak sisteme giris yaptiktan
sonra teste dahil olarak sorular1 ¢6zmeye baslayabilir. Bu sirada ayn1 anda her 6greniciye ait bir
karakter veya simge etkilesimli tahta {izerinde Ogreniciler dogru yaptikca ilerlemektedir.
Hazirlanan testlerin ¢iktisi aliip 6grencilere ders igerisinde ¢6zme imkani da sunulabilir.

C1 Seviyesi i¢in Olusturulan Biyografi Metni

Aziz Sancar 1963 yihnda girdigi Istanbul Universitesi Tip Fakiiltesinden 1969°da birincilikle
mezun olmustur. Damgmani Cloud Rupert ile 'fotoliyaz' olarak adlandirilan geni klonlayarak
bakterilerde ¢cogaltmasi once yiiksek lisans sonra doktora derecesini almasini saglamigtir. 1997
yilindan itibaren arastirmalarim Kuzey Canolina Universitesi biyokimya ve biyofizik béliimiinde

suirdiirmektedir. Kanser tedavisi ve biyolojik saat tizerinde ¢alismalarum siirdiiren Sancar, 415
bilimsel makale ve 33 kitap yayimlanustir. 2015 yilinda Nobel Kimya Odiiliinii kazanmaya layik
goriilmiistiir. Odiil, Anitkabir'deki Atatiirk ve Kurtulus Savasi Miizesinde 6zel alanda
sergilenmektedir. Sancar'in basarisizliklar karsisinda pes etmeyerek calismalarina devam etmesi
Nobel Odiiliinii almasinda etkili olmustur. Sancar'in ismi Milli Egitim Bakanlig tarafindan 2018
yilinda proje okulu olarak agilan Aziz Sancar Anadolu lisesine verilmistir. Sancak etnik kokeniyle

ilgili olarak Arap olarak gosterilmekten rahatsiz oldugunu ve Tiirk oldugunu belirtmistir.
Biyokimya profesorii Guen Boles Sancar ile evlidir.
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Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.

https://b.socrative.com/teacher/#edit-quiz/66518993

Resim 5. Socrative uygulamasi ile hazirlanan C1 seviyesi bosluk doldurma etkinliginden bir
gorunti

& Home - Soaative % Socrative x 4+ 2

€ 3 C & bsocativecom/teacher/#results/69286080/questions/1 o 2 f

Cl Finish

1. Aziz Sancar 1963 yilinda girdigi istanbul Universitesi Tip
Fakultesinden 1969'da birincilikle .

Show Answers Show Names 0/0 Students Answered

Resim 5°te de goriildiigii lizere bu etkinlik tiirlinde 6grenicinin bosluklara dogru yanit1 yazarak
doldurmasi ve ilk cevaplayan kisi / grubun karsiligi olan puani kazanmasi beklenmektedir.

Puzzlemaker

Puzzlemaker bir bulmaca olusturma aracidir. Sozciik listeleri kullanilarak 6zellestirilmis sdzciik
arama, ¢aprazlama ve daha fazlasini olusturup yazdirabilme olanagi sunmaktadir. Tercihe gore
bulmaca segilerek bulmaca icin bir baslik yazilir. Bulmaca igine gizlenecek ileti de yazilabilir.
Bulmacanin 6lgiisii ve sekli belirlenir. Bulmaca icin gerekli soru ve cevaplar1 yazdiktan sonra
bulmacay1 olustur sekmesi ile bulmaca hazir olacaktir. Bireysel ya da grup olarak sinif i¢i veya
dist ortamlarda uygulanabilen uygulamanin sozciik bilgisi gelisimi icin faydali oldugu
diistintilmektedir.

C2 Seviyesi I¢in Olusturulan Deneme Metni

Sanat¢ilar toplumun sorunlarina ayna tutan kisilerdir. Ozellikle tiyatro sanatgilart toplumun
kanayan yaralarin: dile getirirler. fik tiyatro senligi MO 534 yilinda Atina’da ortaya cikmistir.
Sectikleri konulart kurgulayarak hedef kitlede yanki ve farkindalik olusturmayr amaglariar.

Ashinda tiyatro sanat¢ilart maddi olarak da azi tercih eden kimselerdir. Amaglart meshur olmak
degil isini layigiyla yapmaktir. Kendisini izlemeye gelen seyircide segilen konu tizerine heyecan
uyandwmayr amaclariar. Bu baglamda tiyatro metinleri de toplumu ilgilendiren konular: ele
alirlar. Cogu oyun am oliimsiizlestirmek amaciyla kayit altina alimmaktadir. Tiyatro severler yeni

gosterimleri dort gozle beklerler.

Yukaridaki metin kullanilarak olusturulan etkinlik asagidaki baglantida yer almaktadir.
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https://puzzlemaker.discoveryeducation.com/criss-cross/result

Resim 6. Puzzlemaker uygulamasi ile hazirlanan C2 seviyesi bulmaca etkinliginden bir goriintii

#) Criss Cross Puzzie | Discovery E0. X [efe S|
€ 9 C & puzzlemakerdiscoveryeducation.com % Qa 2 v 0O

Resim 6’da goriildiigli {izere bu etkinlik tiiriinde 6grenicinin sorularin cevaplarimi bosluklara
yazarak bulmacay1 ¢6zmesi beklenmektedir.

Ogretici Goriislerine Yénelik Bulgular

Ogreticilerle gerceklestirilen yapilandirilmis goriisme calismayr desteklemek ve bilimsel
niteligini artirabilmek amaciyla yapilmistir. Caligmanin asil amacini olusturmadigi igin katilimei
sayist ve soru gesitliliginin yeterli oldugu disiiniilmektedir. Salt 6gretici goriislerini belirleme
amagh c¢aligmalar i¢in nicelik ve nitelik durumlar artirilabilir. Goriisme formu 27 katilimct
tarafindan doldurulmustur. 27 katilimeinin % 48’1 erkek, yiizde 52’si kadin 6greticilerden
olugmaktadir. Yaglar1 22 ile 39 arasinda; tecriibeleri ise 1 ile 5 yil arasinda degismektedir.
Katilimeilar; Ankara Yildirrm Bayezit Universitesi, Bursa Uludag Universitesi, istanbul Aydin
Universitesi, Bartin Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi Tomer Merkezlerinde
calismaktadirlar. 59,3’i lisans egitiminde dijital uygulamalar ile ilgili ders almis % 40,7’si
almamistir. % 63’0 lisansiistii egitimde Web 2.0 araclari ile ilgili bir ders almis; % 37’si
almamistir. %51,9’u yabanci dil olarak Tiirk¢e O0gretimi sertifika programinda dijital ve
teknolojik uygulamalar ile ilgili bir ders almis; %48,1’si almamstir. Onbilgileri belirleme
amagli bu sorular diginda katilimcilara 7 temel soru yoneltilmistir. Sorular ve cevap oranlari
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogreticilerinin Web 2.0 Araglar1 Hakkindaki Gériisleri
(https://docs.google.com/forms/d/e/LFAIpQLSfVCM1Cu29KkrtK9jNjEq7tzGrOpTc4v8d2am50
fgxHzo8log/viewform)
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1) Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda % 7,4 %111 %156 %659 -
kendimi yeterli hissediyorum.

2) Dijital uygulamalarla ilgili arastirma yaparim % 22,2 %63 % 11,1 % 3,7 -
ve bu konudaki bilgilendirme toplantilarina
katilmaya gaba gosteririm.

3) Derslerimde Web 2.0 araglarini kullanmaya % 14,8 % 37,8 % 7,4 %40 -
Ozen gosteririm.

4) Dijital uygulamalari kullandigimda % 48,2 % 40,7 % 11,1 - -
Ogreniciler derste daha ilgili ve dikkatli
olurlar.

5) Dijital uygulamalarin dersin akis siirecine ve %259 % 70,4 % 3,7 - -
Ogrenici basarisina olumlu yonde katkisi
oldugunu diigintiyorum.

6) Dijital uygulamalar iretmek ve kullanmak  %14,8 %556 %259 % 3,7 -
icin calistigim kurumda alt yapi ve destek
yeterlidir.

7) Her dersin igerigine uygun dijital materyal / %3,7 % 11,1 %111 %556 % 18,5
etkinlikler tiretmek ders disinda fazla zaman
ve dzveri gerektirdigi i¢in kaginirim.

Goriisme formundan elde edilen veriler genel hatlariyla degerlendirilecek olursa dgreticilerin
Web 2.0 araglarina 6nem verdikleri (%85,2), uygulamalari kullandiklarinda 6grenicilerin daha
ilgili ve dikkatli olduklarin1 ve derslerdeki basarilarinin arttigini (%96,3°1) gozlemledikleri
sonuglarina ulagilmaktadir. Bu bulgular da ¢alisma boyunca savunulan diisiinceyi destekler
nitelikte bir sonucu ortaya ¢ikarmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

Web 2.0 araglarinin gorsellik, isitsellik ve dokunsalligi kullanmada geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili oldugu bilinmektedir. Ogreniciler isitsel, gorsel ve dokunsal becerilerini dijital
uygulamalar ile birlikte gelistirme olanagina sahip olabilmektedir. Dijital uygulamalarin temel
becerilerin, dil bilgisi ve sdzclik farkindaliginin yani sira 21. yiizyil becerilerinin gelismesine de
katki sagladigi yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir. Ayrica 0grenicilerin dikkat ve ilgisini
¢cekmede onemli bir ara¢ oldugu da alan yazinda yapilan ¢aligmalarda yer almaktadir. Dijital
uygulamalarla gergeklestirilen konu / metin i¢i ve disi etkinliklerin 6grenici basarisinda etkili
oldugu alan uzmanlari ile yapilan goriisme ile de desteklenmistir.

Uygulanan goriisme formunda da gorildigi tlizere ogreticilerin teknolojik uygulamalari
kullanmada yeterli donanima sahip olmadiklarini belirtmesi durumunun lisans ve lisansiistii
diizeyde aldiklar1 derslerin yetersizligi nedeniyle oldugu tahmin edilmektedir. Bu nedenle
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi merkezlerinde gorev yapacak Tiirkce egitimi, Tiirk dili ve
edebiyati, dil bilimi mezunlarinin lisans ve lisansiistii diizeylerde alacaklar1 egitimde teknolojik
ve dijital becerilerini gelistirebilecekleri nitelikte derslerin ilgili programlara dahil edilmesi
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gerekli goriilmektedir. Ayni sekilde Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlarinda
da teknoloji icerikli derslerin ve uygulamalarin yer almasi gerektigi diistiniilmektedir.

Tiim bu etmenler goz 6niinde bulunduruldugunda dersleri sikiciliktan kurtarmak i¢in farkl dijital
uygulamalarin 6greticiler tarafindan derslere dahil edilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Bu
dogrultuda 6greticiler cagin geregi olarak teknoloji destekli uygulamalar: derslere dahil ederek
kullanabilir / kullandirabilir. Her gegen giin yeni ve farkli boyutlarda uygulamalarin iiretilmeye
devam ettigi diisiiniildiigiinde giincel uygulamalarin da takip edilmesi ve derslere aktarilmasi
Ogrenicilerin gelisimi agisindan yararli olacaktir.
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Ozet

Bu ¢alisma, Fakir Baykurt’un “Baris Coregi” adli hikayesinin 6zgiin haliyle Al ve A2 seviyeleri
icin sadelestirilmig, hallerini nitel ve nicel agidan karsilastirmay1 amaglamaktadir. “Baris Coregi”
hikayesinin hangi seviyeye yonelik oldugunun belirlenmesi amaciyla yabanci dil olarak
Tiirkgenin dgretimi alaninda gorev yapan 25 alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Bu
baglamda arastirmaci tarafindan hazirlanan Hikaye Seviyesi Belirleme Anketi, alinan izinler
sonrasinda Istanbul Gelisim Universitesi Tiirk¢e ve Yabanci Dil Uygulama Merkezi ile Istanbul
Universitesi Dil Merkezinde gorev yapan toplam 25 yabanci dil olarak Tiirkge ogreticisine
uygulanmistir. Alan uzmanlarindan hikayeyi; kelime, dil bilgisi yapilari, ciimle uzunluklar1 ve
konu bakimindan degerlendirmeleri istenmis; hikayenin hangi seviyeye uygun olduguna dair
gorisleri sorulmustur. Alan uzmanlarindan gelen doniitlere gore hikayenin B1 seviyesine uygun
oldugu goriisti ortaya ¢ikmug ve hikaye sezgisel yaklasim ve yapisal yaklasim anlayislarina gore
Al ve A2 seviyelerine uygun olarak sadelestirilmistir. Sadelestirme isleminden sonra Al ve A2
seviyeleri i¢in elde edilen metinlerle 6zgiin metin; TS Corpus ile Atesman Okunabilirlik
Indeksi’nden yararlanilarak kelime sayisi, benzersiz kelime sayis1, kisa kelime sayis1 (5 harften
kisa), climle sayisi, ortalama kelime uzunlugu, ortalama ciimle uzunlugu, ilk 1.000°deki kelime
sayisi, ilk 2.000°deki kelime sayisi, ilk 3.000°deki kelime sayisi, okunabilirlik indeksi puant,
mecaz anlamli ifadelerin sayisi bakimindan analiz edilerek karsilagtirilmigtir. Arastirma
sonuglarma gore 6zgin hali B1 seviyesinde olan metinden baslayarak Al seviyesine dogru
inildikce benzersiz kelime sayisinin ve mecaz anlamli ifade sayisinin azaldigi, kelime
uzunluklarinin kisaldigt; kisa kelime sayisinin arttigi, ciimle sayisinin ve ciimle uzunluklarinin
A2 seviyesinde ayni kalarak sadece Al seviyesinde azalip kisaldig tespit edilmistir. Ayrica ilk
1.000, 2.000 ve 3.000°deki kelime sayilarina bakildiginda, kelime sayilarinin dil seviyelerine gore
birbirine yakin oldugu ancak ilk 1.000, 2.000 ve 3.000’deki kelime sayilarinin her seviyenin tam
metin kelime sayisiyla oranlandiginda A1 seviyesine dogru inildikge oranin arttigi gorilmiistir.

Anahtar Kelimeler: Sadelestirilmis metin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin o6gretimi, Atesman
Okunabilirlik indeksi, TS Corpus.

! Bu ¢aligma, ikinci yazarin danigmanliginda yiiriitiilen ve yazimi devam eden yiiksek lisans tezinin bir
bolimiinden dretilmistir.
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Analysis of Abbreviated Texts: Fakir Baykurt - The Example of Baris
Coregi
Abstract

This study aims to compare the original version of Fakir Baykurt’s story “Barig Coregi” with its
simplified versions for Al and A2 levels, both qualitatively and quantitatively. The opinions of
25 field experts working in the field of teaching Turkish as a foreign language were sought in
order to determine the level of the story of “Barig Coregi”. In this context, the Story Level
Determination Questionnaire prepared by the researcher was applied to a total of 25 Turkish as a
foreign language teacher working at Istanbul Gelisim University Turkish and Foreign Language
Practice Center and Istanbul University Language Center after the permissions were taken. The
field experts were asked to evaluate the story in terms of vocabulary, grammatical structures,
sentence lengths and topic; they were also asked for their opinions on which level the story was
suitable for. According to the feedback from the field experts, it was concluded that the story is
suitable for the B1 level, and the story has been abbreviated in accordance with the Al and A2
levels according to the intuitive approach and structural approach.

After abbreviation original text and texts obtained for Al and A2 levels were analyzed and
compared using TS Corpus and Atesman Readability Formula, in the sense of number of words,
number of unique words, number of short words (less than 5 letters), number of sentences, average
word length, average sentence length, number of words in the first 1,000, number of words in the
first 2,000, The number of words in the first 3,000, the readability index score and the number of
figurative expressions. According to the results of the research, moving down to the Al level from
B1 level which is the original version of the text; it was determined that the number of unique
words and the number of figurative expressions decreases, and the word lengths become shorter,
number of short words increased; the number of sentences and sentence lengths remained the
same at the A2 level and decreased and shortened only at the Al level. In addition, when the
number of words in the first 1,000, 2,000, and 3,000 are examined, it is seen that the number of
words are close to each other according to the language levels, but when the number of words in
the first 1,000, 2,000, and 3,000 are proportioned to the number of full-text words of each level,
the ratio increases as one descends towards the Al level.

Keywords: Abbreviated text, teaching Turkish as a foreign language, Atesman Readability Index,
TS Corpus.
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Giris

Yabanci dil olarak Tiirkce ogretiminde ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi esastir. Dinleme ve okuma becerileri, anlamaya dayali; konusma ve
yazma becerileri ise anlatmaya dayali beceriler olarak bilinir. Bu becerilerin gelistirilmesinde
farkli ara¢ ve materyallerden yararlanilmaktadir. S6zgelimi, dinleme/ izleme becerisine yonelik
televizyon, video, akilli tahta, bilgisayar, mp3 vb. araglar yaygin olarak kullanilirken okuma/
anlama becerisine katki saglamak amaciyla materyal olarak metinler ne gikmaktadir. iltar ve
Acik’a gore (2019) yabanci dil 6gretiminde kullanilan metinler; dogrudan dil 6gretmek amaciyla
hazirlanmig kurgu metinler ile ana dili konusurlarina yoénelik hazirlanmis ve dolayli olarak
yabanci dil 6gretiminde kullanilan, 6zgiin olan giindelik ve yazinsal metinlerdir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6zgiin metinleri her zaman kullanmak mamkin degildir
clinkii her 6zgiin metin, 6grenicilerin dil dizeylerine uygun olmayabilir. Boyle bir durumda
metinlerin sadelestirilerek kullanilmasi dil 6gretiminde yaygin kabul géren bir yaklasimdir
(Harmandar ve Kanatli, 2020). Bu baglamda 6zgiin metinler temel ve orta seviyedeki 6greniciler
i¢in, seviyelerine uygun sozvarligi ve dil bilgisi yapilart dikkate alinarak sadelestirilmektedir.
“Sadelestirilmis metinlerin timii, anlasilirlik diizeyinin artmasini ve biligsel yiikiin azaltilmasini
hedeflemektedir” (Crossley, Allen ve McNamara, 2012, s. 91). Durmus’a gore (2013) anlasilirlik
diizeyinin arttirllmasi amaciyla karmasik ve uzun ifade kaliplariin yerine, dil bilgisel yonden
daha basit ve kisa s6z dizimsel birimler tercih edilerek ciimlelerin uzunlugunu kisaltmak
mamkindir. Bilissel yiikiin azaltilmasi amaciyla ise Ogrenici tarafindan zor anlasilacagi
diistiniilen dil bilgisel yapilarin, hangi bigimlerde kullanilmasi gerektigi tizerinde durularak metni
anlama diizeyi arttirilmaktadir.

“Metinlerin sadelestirilmesinde yapisal yaklagim ve sezgisel yaklasim olmak iizere iki
sadelestirme yaklasimi temel alinmaktadir” (Allen, 2009, s. 586). Yapisal yaklasima gore farkl
zorluk derecelerine gore yapilandirilmig kelime ve yapi listeleri kullanilarak sadelestirme
yapilmaktadir (Crossley, Allen ve McNamara, 2011, s. 84). Yapisal yaklagimin benimsedigi bir
baska sadelestirme sekli de geleneksel okunabilirlik formiilleridir (Boliikbas, 2015). Bu baglamda
bir metnin okunabilirligi kelimelerdeki harf sayis1 ve ciimlelerdeki kelime sayisi ile ifade edilir.
Sezgisel yaklasima gore ise yazarlarin; dil 6greticisi, dil 6grenicisi ve/ veya materyal gelistiricisi
olarak edindikleri deneyimlerden de yararlanilarak &grencilerin anlayabilecegi diizeyde
sadelestirme yapilmaktadir (Crossley ve McNamara, 2016, s. 3). Sezgisel yaklagimin yapisal
yaklasima gore daha yaygin olup olmadigi kesinlik kazanmasa da Simensen (1987) tarafindan
yapilan bir aragtirma, bir¢ok yayincinin; metinlerin sadelestirilmesi konusunda uyarida bulunup
tavsiye vermesine karsin yazarlarin, daha ¢ok kendi sezgilerini dikkate aldiklarini ortaya
koymustur. Bununla birlikte Boliikbag’in (2015, s. 928) “aymi dil seviyesi igin farkli kisiler/
kurumlarca hazirlanmis okuma materyallerinin sézciik ve yapi bakimindan farkli olmasi1” goriisi
de metin sadelestirmede sezgisel yaklasimin daha yaygin kullanildigi konusunda bir kanaat
olusturmaktadir.

Ister yapisal yaklasima gore ister sezgisel yaklasima gore olsun, “iilkemizde sadelestirme
calismalar1 ozellikle ana dili 6gretiminde kullanilmak tizere Tiirk edebiyatinin taninmig
eserlerinin kisaltilmas1 ve sadelestirilmesi bigiminde” (Kaya ve Nurlu, 2017, s. 333)
siirdiiriilmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken hususlardan biri sadelestirilen metnin
ogreniciler tarafindan kolay anlasilir olmasi ve okunabilir hale gelmesidir. Ancak bunu saglarken
6zgiin metin ile sadelestirilen metnin farkli anlamlar tagimamasi, bagka bir deyisle, 6zgiin metnin
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anlamini yitirmemesine de dikkat edilmelidir. Duman’a gore (2010) sadelestirme kurallarinin
dikkate alinmadigin1 gosteren 6rneklerin yaninda, Dede Korkut Hikayeleri ve Orhun Kitabeleri
eserlerinde oldugu gibi, sadelestirilme agisindan basarili 6rnekler de mevcuttur. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e ogretiminde ise sadelestirme ¢alismalar1 heniiz istenilen seviyede degildir. Bu
baglamda ¢alismanin amaci Fakir Baykurt tarafindan yazilan “Baris Coregi” adli hikayeyi Al ve
A2 seviyeleri i¢in sadelestirmek; sadelestirilen metinleri kelime sayisi, benzersiz kelime sayisi,
kisa kelime sayisi, ortalama kelime uzunlugu, ciimle sayisi, ortalama ciimle uzunlugu, ilk
1.000’deki kelime sayisi, ilk 2.000’deki kelime sayisi, ilk 3.000’deki kelime sayis1, okunabilirlik
indeks puani ile mecaz anlamli ifadelerin sayisi agisindan 6zgiin metin ile karsilastirmaktir.

Yontem, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi, “arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Bu baglamda “Baris Coregi”
adli hikayenin seviyesini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan Hikaye Seviyesi
Belirleme Anketi kullanilmistir. Hazirlanan anket, alinan izinler sonrasinda istanbul Gelisim
Universitesi Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama Merkezi ile Istanbul Universitesi Dil Merkezinde
goérev yapan toplam 25 yabanci dil olarak Tiirkge 6greticisine uygulanmistir. Alan uzmanlaridan
hikayeyi; kelime, dil bilgisi yapilari, ciimle uzunluklar1 ve konu bakimindan degerlendirmeleri
istenmis; hikayenin hangi seviyeye uygun olduguna dair gorisleri sorulmustur (Sekil 1). Sorulara
verilen cevaplarin bir biitiin olarak degerlendirilmesi sonucunda (Sekil 2) hikayenin 6zgiin halinin
Bl seviyesinde oldugu kanaati olugmus, ilgili hikdyenin Al ve A2 seviyelerine gore
sadelestirilmesine karar verilmistir.
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Sekil 1. Baris Coregi Hikayesinin Farkli Degiskenlere Gore Dil Seviyelerine Yo6nelik Dagilimina
Iliskin Alan Uzmam Gériisleri

HAl mA2 mBl mB2 m(Cl

Sekil 2. Hikdye Seviyesi Belirleme Anketi Genel Sonuglari

Hikaye sadelestirme calismalarina baslamadan 6nce Al ya da A2 seviyesinde olan bir
Ogrenicinin, bilmesi gereken dil bilgisi yapilarmin belirlenmesi amaciyla yabanci dil olarak
Tiirkgenin dgretimi alaninda yaygin kullamlan Yeni istanbul Uluslararas: Ogrenciler Igin Tiirkge,
Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce ve Yedi iklim Tiirkce dgretim setleri incelenmistir. incelenen
ogretim setlerinde A1l ve A2 seviyelerinde Ggretilen dil bilgisi yapilari tespit edilmistir. Bu
baglamda ii¢ 6gretim setinden en az ikisinde ogretilen, tigtincii 6gretim setinde ise bir sonraki
seviyede ogretildigi goriillen dil bilgisi yapilart belirlenerek hikayenin sadelestirilmesinde
kullanilacak dil bilgisi yapilar tespit edilmis (Tablo 1); hikaye bu dil bilgisi yapilarma gore
sezgisel ve yapisal yaklagim bir arada kullanilarak sadelestirilmistir.
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Tablo 1. incelenen Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretim Setlerinden Hareketle Al ve A2
Seviyeleri igin Belirlenen Ortak Dilbilgisi Yapilari

Al Seviyesi I¢in Belirlenen Dil Bilgisi
Yapilan

A2 Seviyesi I¢in Belirlenen Dil Bilgisi
Yapilan

Alfabe

Bu, su, o, kim, ne
Burasi, surasi, orasi
Soru edati

Var, yok

Bulunma durumu
Sayilar

Cogul eki

Isim ciimleleri
Yo6nelme durumu
Aynlma durumu
Once, sonra
Simdiki zaman
Iyelik ekleri
Belirtme durumu
Belirli gegmis zaman
Saatler

-dAn...A kadar
-dAn beri,

-Dlir

Isim tamlamalan
-ki eki
Karsilagtirma (daha, en)
Emir Kipi

Istek Kipi

Gelecek zaman

Isim ciimlelerinde gelecek zaman
Belirsiz gegmis zaman

Isim ciimlelerinde belirsiz gegmis zaman
Genis zaman

Yeterlilik fiili

Pekistirme sifatlan

Gibi, kadar

Baglaclar (¢iinkii, bu sebeple, bunun igin)
-CA, -A gore

-DIr

Hem hem, ne ne, ya ya

Emir kipinde dolayl1 anlatim

-(y)ArAk

-(yY)Ip/ -mAdAn

-()A... -(Y)A

-mAK igin

-mAKk iizere

Kaynak: Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢cin Tiirkge Ders Kitab1 [A1 ve A2 (2020)], Yedi
Iklim Tiirkge Ders Kitab1 [A1 ve A2 (2015)], Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi 1
[Al1-A2 (2019)]

Verilerin analizinde ise icerik analizi yontemi kullanilmistir. Bu baglamda belirlenen olgiitlere
gore Al ve A2 seviyeleri igin sadelestirilen metinleri 6zgiin metinle karsilastirabilmek icin TS
Corpus ve Atesman Okunabilirlik indeksi yazilimlarindan yararlanilmistir. TS Corpus, Tiirkce
icin gelistirilen ve “diger derlemlerde bulunmayan sézciik tiri ve bigimbirimsel ¢oziimleme
etiketlerini iceren ve biiyiik bir veriye sahip bir derlem olusturma amaciyla” (Sezer ve Sever
Sezer, 2013, s. 218) tasarlanan bir proje olarak 2010 yilinda baglamis, 2011 yilinda ilk kez
yayimlanmistir (Sezer, 2017).

TS Corpus’ta belirlenen metnin; karakter sayisi, paragraf sayisi, noktalama sayisi, kelime sayisi,
tek kelime sayisi, en uzun kelime, en kisa kelime, kelime frekanst, ilk 1.000°de yer alan kelimeler,
ilk 2.000°de yer alan kelimeler, ilk 3.000°de yer alan kelimeler gibi verilere ulasilabilmektedir
(http://tscorpus.com).
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Atesman Okunabilirlik Formiilii ise, Flesch’e ait okunabilirlik formiiliiniin 1997 yilinda Tiirkeeye
uyarlanmasiyla hazirlanmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2021). Atesman (1997, s.
73-74) tarafindan yapilan uyarlamaya gére okunabilirligin hesaplanmasinda kullanilan formiil
soyledir:

Okunabilirlik Sayisr= 198,825-(40,175 x;-2,610 x2)

x1:hece olarak ortalama kelime uzunlugu, x.. kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Atesman Okunabilirlik indeksi, yukarida adi gecen okunabilirlik formiiliinden hareketle bir
metni; icerdigi kelime sayisi, karakter sayisi, zor kelime sayisi, benzersiz kelime sayisi, kisa
kelime sayis1 (5 harften az olan kelimeler), bosluksuz karakter sayisi, ciimle sayisi, paragraf
sayisi, ortalama kelime uzunlugu, ortalama ciimle uzunlugu, Atesman Okunabilirlik Indeksi,
okunabilirlik  diizeyi  yoniinden  otomatik olarak degerlendiren bir  yazilimdir
(okunabilirlikindeksi.com).

Ozgiin hali B1 seviyesinde olan “Baris Coregi” hikayesi ile A2 ve Al seviyeleri icin sadelestirilen
metinler TS Corpus ve Atesman Okunabilirlik Indeksi yazilimlarindan yararlanilarak metinlerin;
kelime sayis1, benzersiz kelime sayisi, kisa kelime sayisi, ortalama kelime uzunlugu, ciimle sayisi,
ortalama ciimle uzunlugu, ilk 1.000°deki kelime sayisi, ilk 2.000°deki kelime sayisi, ilk
3.000’deki kelime sayisi, okunabilirlik indeks puami ile mecaz anlamli ifadelerin sayisina
ulasilmustir. Elde edilen veriler tablolara aktarilarak yorumlanmustir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Kelime Sayis1 Bakimindan Karsilastiriimasi

Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Kelime Sayisi 990 kelime 994 kelime 932 kelime

Tablo 2°de 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki kelime
sayilarina yonelik veriler yer almaktadir. Baslik dahil olmak tizere 990 kelimeden olusan Baris
Coregi hikayesi, yapilan sadelestirme isleminden sonra A2 seviyesinde dort kelimelik bir artisla
994 kelimeye ¢ikmig, Al seviyesinde ise 58 kelime azalarak 932 kelimeye diismiistiir.
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Tablo 3. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Benzersiz Kelime Sayis1 Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Ben.zer3|z 711 kelime 668 kelime 591 kelime
Kelime Sayis1

Tablo 3 incelendiginde 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki
benzersiz, yani farkli kelime sayilar1 goriilmektedir. Ozgiin metinde benzersiz kelime sayis1 711
iken bu saymin A2 seviyesinde 668 kelimeye, Al seviyesinde ise 591 kelimeye diistiigii tespit
edilmistir. Bu baglamda B1 seviyesinden baslayip A1 seviyesine dogru inildikce benzersiz kelime
sayisinin da azaldig soylenebilir.

Tablo 4. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Kisa Kelime Sayis1 Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Kisa - Kelime 152 kelime 170 kelime 178 kelime
Sayist

Tablo 4’e bakildiginda 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerde
yer alan kisa (5 karakterden az olan) kelimelere ait sayisal veriler goriillmektedir. Ozgiin metinde
kisa kelime sayis1 152 iken A2 seviyesinde kisa kelime sayis1 170’e, Al seviyesinde ise 178’e
cikmustir. Bu baglamda hikayenin dil seviyesi azaldik¢a kisa kelime sayisinin arttigi gorilmistiir.
Bu durum, dil 6grenmenin baslangic asamasinda olan o6greniciler igin olumlu olarak
degerlendirilebilir.

Tablo 5. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ciimle Sayis1 Bakimindan Karsilastiriimasi

Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Ciimle Say1s1 267 clime 267 ciimle 260 ciimle

Tablo 5’te 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki ciimle
sayilarina yonelik veriler gosterilmistir. Ozgiin metinde ciimle sayis1 267 iken A2 seviyesi igin
sadelestirilen metindeki ciimle sayis1 ayni kalmistir. Bu durum bazi ciimlelerin ¢ikarilmasi, bazi
climlelerin ise ayn1 anlami verecek sekilde ikiye bolinmesiyle agiklanabilir. Al seviyesi igin
sadelestirilen metinde ise ciimle sayis1 260’a dismiistiir.

38



III. ULUSLARLARASI TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMi SEMPOZYUMU
3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH AS A FOREING LANGUAGE SYMPOSIUM

Tablo 6. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ortalama Kelime Uzunlugu Bakimindan

Kargilagtirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Ortlamei Kelime 2,6 hece 2,52 hece 2,48 hece
Uzunlugu

Tablo 6’ya bakildiginda 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerde
yer alan ortalama kelime uzunluklarina ait sayisal veriler goriilmektedir. Ozgiin metinde ortalama
kelime uzunlugu 2,6 heceden olusurken A2 seviyesinde ortalama kelime uzunlugunun 2,52
heceden, Al seviyesinde ise 2,48 heceden olustugu belirlenmistir. Bu baglamda B1 seviyesinden
baslayip Al seviyesine dogru inildikce kelime uzunluklarinin da kisaldigimi soéylemek
mimkandir.

Tablo 7. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ortalama Ciimle Uzunlugu Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Ortalania Ciimle 3,7 kelime 3,7 kelime 3,6 kelime
Uzunlugu

Tablo 7 incelendiginde 6zgtin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki
ortalama ciimle uzunluklar1 goriilmektedir. Ortalama ciimle uzunlugunda, dil seviyeleri arasinda
belirgin bir farklihign olmadigi goriilmistir. Hatta A2 seviyesi i¢in sadelestirilen metindeki
ciimle uzunlugu, hikayenin 6zgiin halindeki ciimle uzunluguyla ayni kalmis, Al seviyesinde ise
bir miktar kisalmustir.

Tablo 8. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ilk 1.000’deki Kelime Sayis1 Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Kelime Sayis1 105 kelime 116 kelime 109 kelime
Ozgiin/Sadelestirilmi
Megtllle Gore OSranl %s 106 11,67 11,69
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Tablo 8’de 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki kelimelerin
ilk 1.000’deki sayilarma yonelik veriler yer almaktadir. Ilk 1.000°deki kelime sayilari dil
seviyelerine gore birbirine yakin gibi goriilse de her seviye i¢in hesaplanan ilk 1.000°deki kelime
sayist her bir seviyenin kendine ait tam metin kelime sayisiyla oranlandiginda, dil seviyesi
diistiikge oranin arttign goriilmektedir. Buradan hareketle dil seviyesi diistiikge giinliik hayatta
kullanilan kelimelerin gériilme sikliginin arttig1 sdylenebilir.

Tablo 9. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ilk 2.000’deki Kelime Sayis1 Bakimindan

Kargilagtirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Kelime Sayis1 139 kelime 149 kelime 140 kelime
Ozgiin/Sadelestirilmi
Meile Gore Osranl %s 14,04 14,98 15,02

Tablo 9 incelendiginde 6zgtin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki
ilk 2.000°deki kelime sayilara ait veriler goriilmektedir. Ilk 2.000°deki kelime sayilar1 dil
seviyelerine gore birbirine yakin gibi goriilse de ilk 2.000°deki kelime sayist her bir seviyenin
kendine ait tam metin kelime sayisiyla oranlandiginda, dil seviyesi diistilkge oranin arttig
gorilmektedir. Bu baglamda dil seviyesi diistitkge giinlik hayatta kullanilan kelimelerle
karsilasma oraninin arttigini soylemek mimkindiir.

Tablo 10. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Ilk 3.000’deki Kelime Sayis1 Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Kelime Sayis1 164 kelime 169 kelime 159 kelime
e s .

Tablo 10’a bakildiginda 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki
ilk 3.000°de yer alan kelimelere ait sayisal veriler gériilmektedir. ilk 3.000’deki kelime sayilari
dil seviyelerine gore birbirine yakin gibi goriilse de ilk 3.000’deki kelime say1si her bir seviyenin
kendine ait tam metin kelime sayisiyla oranlandiginda, dil seviyesi diistilkce oranin arttig
goriilmektedir. Buradan hareketle dil seviyesi diistiikee giinlikk hayatta kullanilan kelimelerin
goriilme sikliginin arttig1 sdylenebilir.
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Tablo 11. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Okunabilirlilik indeksi Puan1 Bakimindan

Karsilastirilmasi
Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Okunabilirlilik
indeksi Puant 84,7 puan 87,9 puan 89,8 puan

Tablo 11°de 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerin okunabilirlik
indeksi puanlar1 gosterilmistir. Orta seviyeden baslangi¢ seviyesine dogru inildikge okunabilirlik
indeksi puaninin arttigi goralmiistiir. Buradan hareketle A2 seviyesine gore sadelestirilen metnin
B1 seviyesindeki 6zgiin metne gore ogreniciler tarafindan daha kolay anlasilacagi; A1 seviyesine
gore sadelestirilen metnin ise A2 seviyesine gore sadelestirilen metne gore daha kolay
anlasilacag: soylenebilir.

Tablo 12. Ozgiin Metin ile Sadelestirilen Metinlerin Deyimler, Atasozleri ve Mecaz Anlamli
Ifadeler Bakimindan Karsilastirilmasi

Hikayenin Ozgiin Hali Hikayenin Sadelestirilmis Hali
Seviyesi B1 Seviyesi A2 Seviyesi Al Seviyesi
Deyim, Atasozii ve
Mecaz Anlamli 17 adet 12 adet 3 adet
Ifadeler Say1st

Tablo 12’ye bakildiginda 6zgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerde
yer alan deyim, atasdzii ve mecaz anlamli ifadelere ait sayisal veriler goriilmektedir. Ozgiin
metinde 17 olan deyim, atasozii ve mecaz anlamli ifade sayisi A2 seviyesinde 12’ye, Al
seviyesinde ise 3’e diismiistiir. Bu baglamda orta seviyeden baslangi¢ seviyesine inildikce deyim,
atasozii ve mecaz anlamli ifade sayisinda onemli bir diistis olmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkce oOgreticilerinden alinan goriigler neticesinde 6zgiin halinin Bl
seviyesinde oldugu kabul edilen Baris Coregi hikayesi, hikayenin bashigi da dahil olmak tizere
990 kelimeden olusmaktadir. Yapilan sadelestirme ¢alismalar1 sonrasinda kelime sayisinin A2
seviyesinde 994 kelimeye ¢iktigi, Al seviyesinde ise 932 kelimeye distiigii tespit edilmistir.
Kaya’ya gore (2018) o6zgiin metinlerde anlasilmasi zor ve karmagik ifadeler daha uzun
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soyleyislerle aciklanmakta, gereksiz goriilen ifadeler ise ¢ikarilmaktadir. Bu durum, kelime
sayilarinda ¢ok biiyiik degisikliklerin olmamasini saglamaktadir. Kelime sayisinin A2
seviyesinde dort kelime artmis olmasi, sadelestirme sirasinda 6zgiin hikayeden birkag ciimlenin
cikarilmasi ve anlasilmasi zor olan bazi ciimlelerin béliinerek ayni anlamin bir ciimle yerine iki
ya da i¢ kisa ciimleyle ifade edilmis olmasindan kaynaklanmistir. A1 seviyesine gore yapilan
sadelestirmeyle kelime sayisinin 58 kelime azalmis olmasi, dil 6grenmenin heniiz baslangi¢
asamasinda olan 6grenicilerin metni daha kolay anlamalarina katki saglayacaktir.

Ozgiin metinde benzersiz kelime sayis1 711 iken sadelestirme sonrasinda benzersiz kelime
sayisinin A2 seviyesinde 668’e, Al seviyesinde 591°e distiigi gorilmistir. Bu baglamda orta
seviyeden baslangi¢ seviyesine dogru inildik¢e benzersiz, yani farkli kelime sayist da azalmistir.
Kaya’ya gore (2018) benzersiz kelime sayisindaki diisiis, kelimelerin birden fazla tekrar
edildiginin en onemli gostergesidir. Bu durum, dil 6grenicisinin ayni kelimelerle daha sik
karsilasmasini sagladigi i¢in kelimeleri pekistirmesine imkan taniyacaktir.

Ozgiin metinde kisa kelime sayis1 152 iken yapilan sadelestirme calismalariyla kisa kelime
sayisinin A2 seviyesinde 170’e, Al seviyesinde ise 178’e ¢iktig1 gorilmistir. Hikayenin dil
seviyesi distiikge kisa kelime sayisinin buna bagh olarak arttigi gézlenmistir. Bu durum, dil
ogrenmenin heniiz baslangi¢ asamasinda olan 6greniciler igin olumlu olarak degerlendirilebilir.

Barig Coregi hikayesinin 6zgiin halinde ciimle sayis1 267 iken sadelestirme sonrasinda A2
seviyesinde ciimle sayisinin degismedigi, Al seviyesinde ise 260 ciimleye diistiigii belirlenmistir.
Ozgiin metinle A2 ve Al seviyeleri icin sadelestirilen metinlerdeki ciimle sayisinin birbirine
yakin olmasi, sadelestirme sirasinda bazi cimlelerin ¢ikarilmasi, bazi climlelerin ise ayni anlami
verecek sekilde ikiye boliinmesiyle agiklanabilir.

Ozgiin metinde kelime uzunluklari ortalama 2,6 heceden olusurken sadelestirme sonrasinda
kelimelerdeki ortalama hece sayisinin A2 seviyesinde 2,52’ye, Al seviyesinde 2,48’e diistiigi
belirlenmistir. Bu baglamda kelime uzunluklarinin, orta seviyeden baslangi¢ seviyesine dogru
inildikce kisaldigin1 soylemek miimkiindiir. lvleva’ya gore (2013, s. 67) kelimedeki hece sayisi
arttikca kelimenin okunmasi zorlasir, buna bagli olarak da kelimenin anlasilirligi azalir.
Kelimelerdeki ortalama hece sayisinin B1 seviyesinden Al seviyesine dogru indik¢e azalmasi,
dil 6greniminin baslangi¢ asamasinda olan &greniciler igin olumlu olarak degerlendirilebilir.

Deniz’e gore (2021, s. 75) “ciimle uzunluklariin asirt olmasi anlasilmay1 zorlastiracagi igin
ctimlelerin daha kisa kullanimlari tercih edilmelidir.” Bu ¢aligmada, ortalama ciimle uzunlugu
6zgiin metinde 3,7 kelimeden olusurken sadelestirme sonrasinda A2 seviyesinde ayni kalmig, Al
seviyesinde ise 3,6’ya digmistiir. Orta seviyeden baslangic seviyesine inildikge ciimle
uzunluklarinin da kisaldigi gorilmistiir.

Ozgiin metin ile A2 ve Al seviyelerine yonelik sadelestirilen metinlerdeki kelimelerin ilk
1.000’deki sayilar dil seviyelerine gore birbirine yakin ¢ikmistir. Her seviye igin hesaplanan ilk
1.000’deki kelime sayisi ile her bir seviyenin kendine ait tam metin kelime sayisiyla
oranlandiginda, dil seviyesi diistiikce oranin arttigi goriilmiistiir. Ayn1 durum ilk 2.000 ve ilk
3.000 kelime sayisi i¢in yapilan hesaplamalarda da ortaya ¢ikmustir. Buradan hareketle dil
seviyesi diistiikce giinlikk hayatta kullanilan kelimelerin goriilme sikliginin arttig1 sdylenebilir.

Atesman Okunabilirlik Formiiliine gore Barig Coregi hikayesinin 6zgiin hali 84,7 okunabilirlik
indeksi puanina sahiptir. Yapilan sadelestirme sonrasinda okunabilirlik indeksi puanm1 A2
seviyesinde 87,9 puana, Al seviyesinde ise 89,8 puana yiikselmigtir. Okunabilirlik indeksi
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puaninin, orta seviyeden baslangi¢ seviyesine dogru indikge artmig olmasi, metnin 6greniciler
tarafindan daha kolay anlagilmasini saglamaktadir. Nitekim Korkmaz’a gore (2022) metin
sadelestirme yontemi ile dil &grenicilerinin  metin okunabilirlik diizeyinin ve metnin
anlasilabilirlik diizeyinin arttirilmasi amaglanmaktadir.

Kaya (2018), alt seviyedeki dgreniciler i¢in hazirlanan eserlerde deyimlerin miimkiin oldugunca
az kullanilmas1 gerektigini ifade etmektedir. Barig Coregi adli eserin 6zgiin metninde toplam 17
adet deyim, atasozii ve mecaz anlamli ifade yer alirken A2 seviyesinde 12 adet, Al seviyesinde
ise 3 adet deyim, atasozii ve mecaz anlamli ifade kullanilmistir. Bu baglamda B1 seviyesinden
Al seviyesine dogru indikce deyim, atasozii ve mecaz anlamli ifade sayisinda 6nemli bir oranda
disiis olmustur.
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Ozet

fletisim, en genel ve basit tammyla, kisiler aras1 duygu, diisiince ve bilgi aligverisidir.
Anlasilmaya dayanan bu miitekabiliyet siirecinin var olmasinin temelinde yatan unsur dildir. Dil,
birey-toplum iliskisi ve dolayisiyla toplum-toplum iliskisinin de sekillenmesinde onciidiir. Bu
sebeple dil 6gretimi insan unsurunun oldugu her yer ve her anda 6nemli olmustur. Ana dili
ediniminin yani sira yabanci dil 6grenim ve ogretimi kiiresellesen diinyaya ayak uydurmanin en
temel ve pratik yolu olmustur. Dil 6gretim metotlar: ve tarihgesi biitiinsel agidan ele alindiginda
hedef dilin 6gretimi dil bilgisi, dort temel dil becerisi olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma,
sozciik dgretimi ve kiiltlir aktarimini icermektedir. Sozciik 6gretimi temel bir beceri alani olarak
goriilmese bile beceri alanlari, dil bilgisi ve kiiltiir aktarimi igerisine dahil edilmesi gereken en
onemli dil dgretim unsurlarindan birisidir. Yabanci dil 6grenimini gerceklestiren bir bireyden
hedef dile ait sdzciikleri de aktif bir bicimde kullanmasi1 beklenmektedir. Bu nedenle, yabanci dil
olarak Tiirk¢e siniflarinda, dil 6grenicilerini bu hedefe ulastirmak i¢in AOOC nin énerdigi gorev
temelli dil 6gretim yontemini temel alan sézciik 6grenim ve 6gretim caligsmalarinin yapilmast
gereklidir. Bu baglamda, bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce derslerinde kullanilan Istanbul,
Izmir, Yeni Hitit ve Yedi iklim Al ve A2 diizeyi ders kitaplar1 sdzciik 6gretim ¢alismalarinin
siklig1 ve gorev temelli dil 6gretimine uygunlugu acisindan ele alinmustir. Inceleme sonunda,
yabanci dil olarak Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplarindaki sozciik kisimlari revize
edilerek Avrupa Ortak Basvuru metninin esas aldig1 gorev temelli dil 6gretim ydntemine uygun
Al ve A2 diizeyleri i¢in sozciik 6gretim etkinlik 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkge, Avrupa Ortak Bagvuru Metni, Gérev Temelli Dil
Ogretimi, Sézciik Ogretimi
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Task Based Vocabulary Teaching Activities for A1 and A2 Level
Classes in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

Communication, with its most general and simple definition, is the exchange of feelings, thoughts
and information between human. The element underlying the existence of this reciprocity process,
which is based on understanding, is language. Language is a pioneer in shaping the individual-
society relationship and therefore the society-society relationship. Forthis reason, language
teaching has been important wherever and whenever there is a human element. In addition to the
acquisition of the mother tongue, foreign language learning and teaching has become the most
basic and practical way to keep up with the globalizing world. When language teaching methods
and history are considered holistically, teaching the target language includes grammar, four basic
language skills, listening, speaking, reading and writing, vocabulary teaching and cultural
transfer. Even though vocabulary teaching is not seen as a basic skill area, it should be included
in the transfer of grammar and culture which are one of the most important language teaching
elements. An individual who learns a foreign language is expected to use the words of the target
language actively. For this reason, vocabulary learning and teaching activities based on the task-
based language teaching method suggested by CEFR should be carried out in Turkish as a foreign
language classes in order to help language learners reach this goal. In this context, istanbul, izmir,
Yeni Hitit andYedi iklim A1 and A2 level textbooks used in Turkish as a foreign language lessons
are discussed in this study in terms of the frequency of vocabulary teaching and their suitability
fortask-based language teaching. At the end of the research, the vocabulary sections in the
textbooks used in Turkish as a foreign language lessons were revised and vocabulary
teachingactivities were suggested for ALl and A2 levels in accordance with the task- based
language teaching method based on the Common European Framework of Reference for
Languages.

Keywords: Turkish as a Foreign Language, Common European Framework of Reference for
Languages, Task-Based Language Teaching, Vocabulary Teaching
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Giris

Dil tanimimi yapan ilk arastirmacilardan olan Isvigreli dilbilimci Ferdinand de Saussure dili bir
kagida, diistince ve sesi de bu kagidin iki yiliziine benzetmektedir. S6z gelimi zihinde beliren imge
ve o imgenin sesleri arasindaki nedensiz, uzlasimsal ve cizgisel birliktelik dili olusturan
birimlerdir. Chomsky ise dil tanimin1 daha ¢ok biyolojik temellere dayandirmaktadir. Yalnizca

insana ait olan dil yetisinin beyinde yer alan bir dil birimi ile iiretildigini ifade eden Chomsky, bu
iiretimin sinirh yapidan sinirsiz yapiya dogru oldugunu savunmaktadir.

Aksan (2015: 11), dil tanimimi hem yapisal hem de sosyokiiltiirel temelde de ele almistir. Ona
gore “dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan bakinca baska bagka
nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiilii bir varliktir. O gerek insan,
gerek toplum, gerekse insan ve toplumdan ayr diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi
biitiin alanlarla ilgili bulunan, ayn1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur”. Dil, bireysellikten
toplumsalliga dogru yol almanin en etkili ve gii¢lii araclarindan biridir.

Dil, sosyallesmenin en biiyiik araci olarak varligini hem ana dili ediniminde hem de yabanci dil
ogreniminde agik bir sekilde ortaya koymaktadir. Degisen ve doniisen diinyanin siyasi, askeri ve
ekonomik iligkileri dil bilme gerekliligini hem egitimde hem de giinliik yasamda kendisini
hissettirmektedir. Devletler arasindaki ticari, diplomatik, politik, bilimsel her tiirli iliskinin etkili
siirdliriilmesi ve iilke ¢ikarlarmin korunmasi, kullanilan iletigim dilinin en ist dizeyde
kullanilmasi ile miimkiindiir. Bu durumda, yabanci dil bilgisi uluslararasi ortamda istenilen
sonuglar elde etmek i¢in 6nemli bir ara¢ olmaktadir (Isik, 2008: 99).

Batida Latin ve Grek dillerinin, doguda ise Arap dilinin 6gretimi ile baslayan dil 6gretim
yontemleri ¢agi, 18. yiizyilin ikinci yarisinda gergeklesmeye baslayan sanayi devrimi ile bir
ihtiya¢ halinden ¢ikip bir zorunluluk haline gelmistir. Bu siireg, yabanci dil dgretim yontem
biliminin dogmas1 ve dil egitiminde yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasiyla alanyazinda yerini
almistir.

Birbirlerine alternatif olarak dogan yontemler geleneksel ve modern dil 6gretim yontemleri olarak
iki ana smifa ayrilmaktadir. Dilbilgisi-¢eviri yontemi, direkt/dolaysiz yontem, dogal yontem ve
isitsel, dilsel yontem geleneksel dil Ogretim yontemlerinin baslicalaridir. Iletisimsel ve
secmeci/eklektik gibi yontemler ise modern dil 6gretim yontemleri kismini olusturmaktadir.
Bununla beraber, alternatif dil 6gretim yontemleri basligr altinda toplanabilecek sessizlik, telkin,
icerik merkezli yontemler gibi cesitli dil 6gretim yontemleri de alanyazinda yer almaktadir. Bu
calismada Avrupa Ortak Bagvuru metninin temel aldig1 alternatif yontemlerden olan gorev temelli
dil 6gretim yontemi kullanilmisgtir.

Avrupa Ortak Oneriler Cergevesinde yer alan gérev temelli dgretim ydntemi asagidaki sekilde
tanimlanmustir;

“Yasayan dillerin 6grenilmesi, 6gretilmesi ve degerlendirilmesi i¢in seffaf, tutarli ve olabildigince
kapsamli olarak hazirlanan Bagvuru Metni, dillerin kullanimi ve 6greniminin ¢ok genel bir
temsilini tarif eder. Burada oncelikli bakis agisi, cok genel olarak, eylem odakli bir yaklagimdir.
Bu yaklagim dilin tiim kullanicis1 ve dgrenicilerini yalnizca dilsel gorevleri yerine getiren degil,
belirli durum ve ortamda, belirli bir eylem alani ig¢inde verilen gorevleri yerine getiren sosyal
aktorler olarak goriir. S6z edimleri, dil etkinliklerinde gerceklestigi takdirde bile, onlara yalnizca
sosyal baglamda tam anlamini verirler. Eylem birey (bireylerin) belirli bir sonuca ulasmak i¢in
sahip oldugu yetenekleri stratejik bir bi¢imde harekete gegirme halidir. Bu sekilde gerceklestigi
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takdirde bireyin sorumluluk alaninda olan bir “gérev” vardir denilebilir. Bu nedenle gorev temelli
yaklasim sosyal aktoriin sahip oldugu ve kullandigi bilissel, duygusal ve psikomotor yetileri ve
tiim kapasiteleri de hesaba katar” (CECRL, 2001: 15).

[lk olarak Giiney Hindistan’da Dr. N.S. Prabhu tarafindan kullanilan ve gelistirilen gorev temelli
dil 6gretim yontemi ii¢ ana kistimdan olugmaktadir. Gérev 6ncesi boliim, gorev dongiisii ve dile
odaklanma kisimlar1 asagidaki tabloda detayli bir bi¢imde agiklanmaktadi:

GOREV ONCESIi BOLUM

Konuya ve Goreve Giris

Dil ogreticisi konuyu smifla birlikte kesfeder, yararli kelimeleri ve ciimleleri vurgular ve
Ogrencilerin goérev talimatlarini anlamalarina ve hazirlanmalarina yardimer olur. Dil
Ogrenenler, benzer bir gorevle ilgili daha 6nceden yapilmis bir ¢alismanin kaydini dinleyebilir
veya bir metnin gorevle ilgili kismin1 okuyabilirler.

GOREV DONGUSU

Gorev

Ogreniciler gorevi kiigiik gruplar veya ciftler seklinde yaparlar. Dil &greticisi belirli bir
mesafeden gozler, iletisimle ilgili tiim girisimleri cesaretlendirir fakat herhangi bir diizeltme
yapmaz. Bu durum 6zel bir duygu oldugu i¢in 6grenciler deneyim konusunda kendilerini

rahat hissederler.

Planlama

Ogreniciler, gorevi nasil yaptiklarim, neye karar verdiklerini veya neler kesfettiklerini tiim
sinifa sunmak i¢in (sozlii veya yazili olarak) hazirlik yaparlar. Sunum asamasi herkese agik
oldugundan dogal olarak 6grenciler dogru olmak isteyeceklerdir. Bundan dolay 6gretici dil

tavsiyesi verme konusunda hazirlikli olmalidir.

Sunum

Bazi gruplar raporlarini sinifa sunarlar veya yazili raporlarini degistirerek sonuglari
karsilastirirlar. Ogretici bir baskan gibi davranarak raporlar hakkinda yorum yapar.
Ogreniciler simdi benzer bir gorevle ilgili daha dnceden yapilmis bir ¢alismanin kaydin
dinleyebilir ve onlarin yaptiklarini kendilerininki ile kiyaslayabilirler. Ya da kendi yaptiklar

gorevle ilgili benzer bir konuyu veya yazdiklariyla ilgili benzer bir ¢alismay1 okuyabilirler.
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DIiLE ODAKLANMA

inceleme

Ogreniciler metnin veya dinleme kayitlarimin transkript edilmis halini belirli 6zelliklerine gore
inceler ve tartisir. Kelime kitaplarina yeni kelimeler, ciimleler ve kaliplar kaydederler.

Uygulama

Dil Ggreticisi analiz sirasinda veya sonrasinda verilerde meydana gelen yeni kelimelerin,
climlelerin ve kaliplarin uygulamasini diizenler.

Tablo 1. Gorev Dongiisti (Willis, 1996, akt. Goger, Karadag, 2018: 340)

Gorev Oncesi siliregte konunun Ogrenicilere tanitimi ve gorevlerin dagitimi yer alir. Gorev
sirasi/dongiistinde dil 6greticisi tarafindan verilen gorevlerin yerine getirilmesi ve gorevlere ait
raporlarin dil 6grenicileri tarafindan hazirlanmasi esastir. Gorev esnasinda 6greniciler ikiser ya
da grup olacak sekilde eslestirilir ve gorevlerini grup calismasi yaparak tamamlarlar. Dil
Ogreticisi, Ogreniciler tarafindan hazirlanmis diyaloglar1 dinleyip sozel ve/veya yazili olarak
hazirlanmig gorevlere yorum yapar. Tiim sinifin Oniinde bir tane diyalog gerceklestirilir. Bu
diyalog biter bitmez Ggretici tarafindan da ayni diyalog sesli bir bicimde okunur ve bdylece
Ogreniciler kendi diyaloglar1 ile ana dili konusan Ogreticinin tekrar ettigi diyalogu
karsilastirabilirler. Gorev sirasinda 6grenicilerin dil diizeyi, ilgi ve beklentileri ve dgrenimin
gerceklestirildigi baglam gdz 6niinde bulundurularak araci dil ve/veya ana dili kullanimina ihtiyag
halinde bagvurulabilir. Buradaki temel amag¢ Ogrenicilerin kaygi diizeyini optimum seviyede
tutabilmek ve iletisimin en temel noktasi olan anlagilabilirlige katki saglamaktir. Gorev
dongiisiiniin son agamasi olan gorev sonrasi safha (dil odagi), gorev dongiisii sirasinda kullanilan
dilde ortaya c¢ikan belli baghh bazi Ozelliklerin daha yakin bir sekilde calisilmasina ve
incelenmesine olanak saglar.

Ogreniciyi sosyal bir aktdr olarak ise kosan gorev temelli yontemde gercek hayat durumlari biiyiik
o6nem arz eder. Gergeklestirilmesi gereken gorevler araciligiyla dil 6grenicisi iletisim kurarak
sosyallesir. S6z gelimi, Avrupa Ortak Basvuru Metni’ ne gore gorev temelli, yontemde dil bir
arag, iletisim ise amag¢ konumundadir.

Dil 6gretiminin ana unsurlarindan biri olan sodzciik ve sozciik 0gretimi giiniimiizde yasama
yakinlik 6gretim ilkesine uygun gorevlerin simif iginde ve/veya diginda etkin bir bigimde
kullanimiyla gerceklestirilmelidir. Uygulanacak etkinlikler dil dgreticileri tarafindan en yiiksek
verimi saglayacak etkinlikler arasindan secilmelidir. Etkinligin odag1 dil 6gretiminde
karsilasilmast muhtemel olan monoton havayr kirmak ve Ogrenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmek olmalidir.

Gorev temelli sdzciik 6gretiminin bes alt kategoriye ayrilarak 6gretilmesi miimkiindiir. Bunlar dil
becerileri ile birlestirilip dinleme, okuma, yazma ve konusma temelli sozciik etkinlikleri ile
hafizada tutma etkinlikleri seklinde siralanmaktir.
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Dinleme Temelli Sozciik Etkinlikleri

Ana rahminde baslayan dil edinim siirecinde dikkate carpan ilk sey dinleme becerisinin gelisim
safhalaridir. Anne karnindaki gelisimin altinci haftasindan itibaren titresimleri hissetmesi ile
baslayan bu siire¢ dogumdan sonra sesleri tanima ve onlar1 zihinde anlamlandirma seklinde bir
yol alir. Seslere kars1 verilen fiziksel tepkiler bir yas civarinda sozel tepkilere doniismeye baslar.
Bu sebeple arastirmacilar dil 6grenimine dinleme becerileriyle baglanmasinin yerinde olacagini
diistiinmektedirler.

Dinleme becerisinin evrimsel gelisimine biiyiik 6nem veren gorev temelli yontem ve bu yontemi
savunan kuramcilar dinleme temelli s6zciik 6gretimi i¢in video, sarki, film, belgesel vb. gorsel
isitsel araglarin titizlikle kullanimina dikkat cekmektedir. Bu baglamda araglarin se¢imi en dnemli
husustur. Sarkilar, film ve belgesel gibi dil dgretim materyalleri 6grenicinin dogas1 geregi
dikkatini kolaylikla cekecektir. Ancak, dil 6greticisi herhangi bir sarkiy1 ya da filmi dogrudan
siifa getirmek yerine belirli dl¢iitler dahilinde se¢cim yapmalidir. S6z gelimi dil 6greticisi sarki
ya da film gibi dinleme temelli sdzciik etkinliklerinde 6grencileri ¢ok fazla bilinmeyen ve
anlasilmas1 zor s6z ve soz Obeklerine maruz birakmamalidir. Sarki, film gibi secimlerde
ogrencilerin tercihi dikkate alinmalidir. Ogreticinin bu noktadaki asil gorevi dgretim materyali
secimi ile materyal iizerinde 6gretilecek konunun detaylarinin belirlemesidir.

Konusma Temelli Sozciik Etkinlikleri

Dinleme becerisiyle i¢ ice gelisen ve dil edenim/6greniminde ikinci sirayr alan konusma
becerisinin gelisimi etkilesimli iletisimsel gorevler araciligiyla ger¢eklesmektedir. Ellis’e (2003)
gore gorevler, hedef dilde oOncelikle anlami ileterek dil Ogreniminin gergeklesmesini
saglamaktadir. Geleneksel dil 6gretim kuramcilarinin aksine gorev temelli kuramecilar iletisimde
etkilesimi saglayan gonderici-alici unsurunun varliginin elzem oldugunu savunmaktadir.
Geleneksel siif ortami ve yogun yapi odakli dil 6gretimi konugma becerisinin gelisimine ket
vurmaktadir. Bu nedenle, dili iletisim amacl kullanan dil 6grenicilerinin varligi gérev temelli dil
Ogretim yonteminin ana unsurlarindan birisidir. Bir metni ezberleyip ya da salt dilbilgisel
yapilarin tekrarindan olusan aktiviteleri kullanmak yerine gercek gorselleri ya da nesneleri sinif
ortamina getirip konuyla iliskilendirmek konugsma becerisi i¢in gerekli olan motivasyonu ve
dzgiiveni dgreniciye verir. Ikili/esli veya grup calismalar1 ile sosyal aktdr olarak goriilen dil
Ogrenicileri gercek sosyallesmenin ilk adimlarini atmis olur.

Okuma Temelli Sozciik Etkinlikleri

Dinleme ve konusma becerisinden sonra dil edinim siirecinde okuryazarlikla beraber gelisen
ticiincil beceri okumadir. Otantik dil materyallerinin ders igerisinde kullanimiyla dogru orantili
bir sekilde gelisen okuma becerisi igin Mihwa Chung 2009 yilinda yaptigi “Gazete Sozciik
Listesi: Gazete Okumak Igin Ozel Hazirlanmis Kelime Bilgisi” baslikli ¢alismasinda okuma
becerisinin dil 6greniminde biiyiik 6nem arz ettiginden ve gazetenin de bu amaca hizmeteden bir
materyal oldugundan bahsetmektedir. Gazeteler okuma derslerinde okuma becerisini ve sdzciik
dagarcigin gelistirmek i¢in siklikla kullanilir (Hwang & Nation, 1989; Klinmanee & Sopprasong,
1997). Gazetenin yani sira kisa hikayeler, magazin, dergi, siir ve diger edebiyat tiirleri sinif igi
kullanimina uygun bir bicimde ve Ogretmenin belirleyecegi gorevlerle birlestirilerek okuma
temelli sozciik etkinliklerinde kullanilabilir.
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Yazma Temelli Sozciik Etkinlikleri

Dil edinim ve 6greniminde gelismesi beklenen son beceri olan yazma becerisi, tirline dayali bir
beceri oldugu i¢in hem ana dilinde hem de yabanci dilde edinimi ve/veya grenimi zordur. Yazil
anlatim becerisinin gelismesi, siirekli ve planli yapilan etkinliklerle miimkiindiir (Bas, 2002: 66).

Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde dil 6gretiminde kullanilan yazma etkinlikleri kontrollii,
giidiimlii ve serbest yazma etkinlikleri olarak ii¢ temel diizeyde incelenmektedir. Ogrencinin
seviyesine cesitlendirilebilen ve sinifi¢i etkinliklerde kullanilabilen bu etkinliklerde 6gretici daha
¢ok rehber roliindedir. S6zciik zinciri, kelime bulma, karisik harfler, farkli sdzciik tiirlerinden bir
kelime 6rnegi bulma gibi etkinlikler hem zihinsel 6rgiitlemeyi artiran hem de yazma islemini daha
verimli hale getiren etkinlik tiirlerinden bazilaridir.

Hafizada Tutma ve Geri Cagirma Temelli Sozciik Etkinlikleri

fletisimin ana amaci1 génderilen ve alman mesajin zihinde anlamlandirilip Srgiitlenmesidir. Bu
nedenle zihinde var olan eski bilgilerin yeni bilgilere eklemlenerek ilerlenmesi esastir. Bu
baglamda, okuma ve dinleme ile edinilen edilgen s6zciik hazinesi 6gretilmek istenen yeni bilgiler
icin ise kosulmalidir. S6z gelimi, dil 6greticisi dil kullanicisinin 6n ek bilgisini kullanarak yeni
sozciikler tiiretmesini saglayabilir. Bununla birlikte grup c¢alismalarinda anlamsal haritalar
kullanarak &grenicilerin beyin firtinas1 yapmalarina ve ¢ok fazla sayida sozciik bilgisine sahip
olmalarina yardimei olabilir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde derslerdeki birgok etkinlik
kelime bilgisine yoneliktir. Derslerde islenen konuya ve sinifin durumuna gore yeni kelimeler
verilerek 6grencilerin bu yeni kelimeleri kavramasi hedeflenir (Biger, Polatcan, 2015: 813).
Avrupa Ortak Bagvuru Metni temel alinarak sekillendirilen yabanci dil olarak Tiirkge sozciik
Ogretimi ve bu 6gretim sonucunda varilmak istenen noktalar ve uyulmasi gereken 6l¢iitler dil
diizeylerine gore belirlenmistir. Buna ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alanindaki
en bilylik eksiklerden biri dil 6gretim yontem ve yaklagimlarinin temel alinarak hazirlandigi
sOzciik 6gretimi aragtirmalaridir. Dil 6gretim stratejilerinin genel olarak bahsedildigi ¢alismalarda
sOzve sOz varliginin 6gretimi i¢in gesitli sdzciik 6gretim etkinlikleri anlatilmistir. Ancak, yontem
ve yaklagimlara dayali caligmalarla alanyazinda sik bir bigimde karsilagilmamastir.

Problem Durumu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde s6z ve séz varligl ile ilgili caligsmalarin sayisinin giin
gectikge artmakta oldugunu asikardir ama bu calismalarin yogunlukla sozciik 6gretim
stratejilerinden yola c¢ikilarak yapildigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte sézciik 6gretimi ile
ilgili belirgin bir dil 6gretim yontemi ya da yaklasimi temel alinarak yapilmis arastirma sayisi
oldukea azdir. Bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin bagimsiz bir bilim dali olarak
ele alinmamasindan ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim ¢alismalarinin diger yabanci dillerle —
ozellikle Ingilizce- ilgili yapilmus olan arastirmalarin  ekseninde sekillenmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu calisma; yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi igin yazilmis olan Istanbul
Al, A2; Izmir A1, A2; Yedi Iklim A1, A2 ve Yeni Hitit A1, A2 ders kitaplarinda gorev temelli
sOzctk ogretim ¢alismalarinin yapilip yapilmadigina cevap arar niteliktedir. Yapilan inceleme
sirasinda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

« Incelenen ders kitaplarinda dort temel becerinin 6gretimi gibi sdzciik dgretimi i¢in ayr1 bir
boliim var midir?
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* Sozciik 6gretimi dogrudan mi yoksa dolayli bir bigimde mi yapilmigtir?

* Sozciik 6gretimi esnasinda gorsel materyaller kullanilmis midir?

* Hedef dil sozciik 6gretimi yapilirken ana dilden yararlanilmis midir?

* Sozciik 6gretimi agamasinda sozciik 6gretim stratejilerinden yararlanilmis midir?

* Sozciik 6gretimi hangi yontem / yaklasim temel alinarak 6gretilmeye galisilmigtir?

» Gorev temelli yontem ozellikleri tagiyan sozciik 6gretim ¢aligsmalari var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, yaklasim ve yontem temelli sozciik 6gretim ¢alismalarinin nicel ve nitel
olarak az oldugu yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda, gorev temelli dil 6gretim
yontemini temel alan gesitli etkinliklerle sdzciik 6grenim ve 6gretim c¢alismalart yapmak ve
yabanci dil olarak Tiirkge dgreticilerine s6z ve soz varligr 6gretimi konusunda bilgive materyal
destegi saglamaktir.

Yontem

Bu arastirmada nitel ¢aligma deseninden yararlanilmig ve dokiiman analizi yoluyla arastirma
siireci tamamlanmistir. Calisma i¢in bir kavramsal c¢ergeve olusturulmus ve bu gergeve
dogrultusunda inceleme nesnesi olarak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan Istanbul
Al, A2; Izmir A1, A2; Yeni Hitit A1, A2 ve Yedi Iklim A1, A2 ders kitaplar1 ele alinmustir.
Istanbul ve Dokuz Eyliil Universitesi, Yunus Emre Enstitiisii ve Ankara Tomer tarafindan
hazirlanan ders kitaplarindaki sozciikler ve bu sozciiklerin 6gretim sekilleri tinitelere gore analiz
edilmistir. ilgili dokiimanlar incelenerek gorev temelli sozciik 6gretim etkinlikleri ders plam
seklinde onerilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Ders Kitaplarinin Gérev Temelli Yontem Acisindan
Degerlendirilmesi

Bu calismada; yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi i¢in yazilnus olan Istanbul A1, A2; Izmir Al,
A2; Yedi iklim A1, A2 ve Yeni Hitit A1, A2 kitaplar1 s6zciik 6gretimi agisindan ele alinmugtir.
Ders kitaplariin giincel basim tarihleri dikkate alinarak arastirma yapilmaya ¢alisilmistir. Ders
kitaplari ile ilgili dikkati ¢ceken ilk ve en dnemli unsur sozciik 6gretimi i¢in gorev temelli yontemin
esas alinmamasidir. Bu temel eksikligin yaninda ders kitaplarinda gozlemlenen ve alt
problemlerle dair analiz sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:

istanbul A1 - A2

Istanbul Universitesi tarafindan hazirlanmis olan Yabancilar igin Tiirk¢e Istanbul A1 ve A2 ders
kitaplarinda sdzciik 6gretimi i¢in {inite sonlarinda bir liste yer almaktadir. Ancak bu liste yalnizca
alfabetik olarak siralanmistir. S6zciik 6gretimi, sozciiglin anlam ya da anlamlarmin 6gretimiyle
sinirlandirilabilecek bir siire¢ degildir (Ugur, Azizoglu, 2015: 155).
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Harmer (2006: 16-22) kelime 6greniminin dort boyutun kavranmasiyla miimkiin olabilecegini
aciklamaktadir. Bunlar, a) ¢ok anlamlilik (es anlam, zit anlam, derin anlam, yiizeysel anlam,
cagrisim), b) kelime kullanimi (mecazi, deyim), ¢) kelime birlesimi (kelime grubu, 6n ek, son ek),
d) kelime grameri (sifat, zarf, isim olma durumlar1 vb.) olarak siniflandirmistir (Harmer, 2006;
akt. Tok ve Yigin, 2014: 266). Baslangi¢ diizeyi sozciik 6gretimi i¢in alanyazinda genel yargi
dogrudan yapilmas1 yoniindedir. Ancak, istanbul A1, A2 ders kitaplarinda dogrudan dgretimin
yaninda oOrtiik bir bigimde sozclik 6gretimi yapildig1 da goriilmiistiir. S6z gelimi besinci {initede
Ogretilmesi/dgrenilmesi beklenen sozciiklerin yaninda altinci iinitede yer alan sozciiklerin de
siklikla kullanildigr hatta sozciik Ogretim etkinliklerinde climle ya da baglam igerisinde
kullanildig1 gézlemlenmistir.

Al ve A2 dil diizeyi 6grenicileri i¢in hedef dil sdzciik 6gretim esnasinda ana dilden yardim
almabilmektedir. TELC (2013) dil 6grenenlerin sozciik dagarcigini gelistirmeleri esnasindan
kargilagtirmali anlam bilim i¢in ana dil ve hedef dilin ayni anda kullanilabilecegini
vurgulamaktadir.

Bu baglamda, Istanbul A1, A2 ders kitaplar1 sozciik 6gretim asamasinda ana dil kullammina
basvurmadigr gézlemlenmistir.

Oxford (1990: 38-43) dogrudan dil 6grenme stratejilerini bellek destekleyiciler ve bilissel
stratejiler olmak iizere iki ana kategoriye ayirmustir (akt., Serce, 2013). istanbul A1, A2ders
kitaplar1 bu iki ana kategori temel alinarak incelendiginde ¢ok fazla eksikle karsilagilmigtir.
Sozciik 6gretiminin tekrar etme, gorsel materyalle ¢agristirma ve dinleme aktiviteleri gibi sinirl
sayida stratejilerle yapildigi gézlemlenmistir.

izmir A1 - A2

Dokuz Eyliil Universitesi tarafindan hazirlanan Izmir A1, A2 ders kitaplarinda gézlemlenen ana
sorun sozclik Ogretiminin diger dil becerileri gibi herhangi bir boélimde ele alimmamig
olunmasidir. Sozciik 6gretimi yalnizea dil bilgisi 6gretimi i¢erisinde tamamlayici bir unsur olarak
yer almistir. Ancak Ugur ve Azizoglu (2016) dil 6gretiminin temel amacinin dort temel dil
becerisinin gelistirilerek dilin etkin kullaniminin saglanmasi oldugunu ifade etmistir. Bunun
yolunun yalnizca dort temel becerinin 6gretilmesiyle degil dil bilgisi ve sozciik 6gretiminin de
birer beceri alani olarak goriilmesiyle miimkiin oldugunu vurgulamiglardir.

Izmir A1 ve A2 ders kitaplarinda sdzciik 6gretimi dogrudan yapilmaya calisiimis ancak belirgin
bir siniflandirma olmamasi sézciik 6gretimini zorlagtirmistir. S6zciik 6gretiminin bir gergeve ve
diizen dogrultusunda yapilmasi gerekmektedir ¢iinkii “tamamen yabanci olduklar1 bir diinyaya
adim atan yabanci dil 6grencileri yeni 6grenecekleri dilin farkli dil bilgisi kurallari, sesletimi ve
sozciik bilgisiyle ugrasmak zorundadir. Yeni dilin nasil bir yapiya sahip oldugu, tekil-gogul
ayrimi, zamanlarin kullanim alanlar1 vb. 6grenilmesi gereken unsurlardan sadece birkagidir. Yeni
Ogrenilen sozciiklerin sesletimi, anlami ya da anlamlari, kullanildigi baglamlar ise sozciik
Ogretimi agisindan agilmasi gereken sorunlardir” (Apaydin, 2007: 70).

Izmir A1, A2 ders kitaplarinda gdze ¢arpan diger bir kisim da dil gretim materyallerinin yalnizca
resimlerden olusmasidir. Ancak dil gretim alaninda —6zellikle ingiliz Dili egitimi alaninda- sik¢a
bahsedilen ve kullaniminin dil 6gretimine biiylik katk1 sagladigi yapilan caligmalar sonucunda
dogrulanmig olan ‘6zgiin ders malzemesi’ (Yaman ve Ekmekci, 2018) (authentic materials)
kullanimina rastlanmamustir.
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Baslangig dil diizeyine sahip olan Izmir A1 ve A2 dil 6grenicileri icin hedef dil sdzciik 6gretimi
yapilirken ana dilden destek alinmamistir. Bunun yani sira, sézciik 6gretim stratejileride tekrar ve
gorsel materyal yoluyla &gretim ile simri kalmistir. Ust diizey bilissel stratejilere yer
verilmemistir. Izmir A1, A2 ders kitabinda sdzciik 6gretimi agirlikli olarak dil bilgisi-ceviri
yontemine uygun bir sekilde tasarlanmistir.

Yedi iklim A1 - A2

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Yedi Iklim A1, A2 kitab1 sézciik 6gretimi icin her
iinite sonunda ‘kelime diinyasi’ boliimiine yer vermistir. Dort temel dil becerisinin yani sira
sozciik icin ayr1 bir boliime yer verilmis olmasit Yedi iklim Al, A2 ders kitabinin olumlu
yonlerinin baginda gelmektedir ¢iinkii dil 6gretiminde biiyiik rol oynayan sozciik 6gretimi dort
temel dil becerisinin Ogretimini de kolaylastirmaktadir. Ancak {inite sonlarinda yer alan bu
boliimiin iceriginin daha 6zenli hazirlanmasi gerektigi diisiilmektedir. S6zciik 6gretiminde
yalnizca anlam ve sesletime dikkat edilerek yapilan dgretim eksik kalacaktir.

Dogrudan sozcikk ogretimi ile etkin sozciik dagarcigmin gelisimine katkida bulunacak
calismalarin yer aldig1 Yedi Iklim A1, A2 ders kitabi gorsel materyal kullanimi agisindan da
zengin bir icerige sahiptir. Yalnizca resim kullanilmamus, Tiirk tiyatrosunda gorev alan iinlii
oyuncularin gorselleri ve bu gorsellerle olusturulan metinler aracilifiyla da sozciik 6gretimine
gereken Onemi vermeye c¢alismuigtir. Ancak sozcik Ogretim stratejileri  agisindan
degerlendirildiginde Istanbul A1, A2 ve Izmir A1, A2 ders kitaplarinda oldugu gibi ¢ogunlukla
davranis¢1  yaklagimi  temel alan -tekrar, sesletim gibi- stratejilerden yararlanildigi
gozlemlenmistir. Bunun yam sira hedef dil sdzciik 6gretimi yapilirken ana dilden yararlanma
yoluna gidilmemistir.

Yeni Hitit A1 - A2

Ankara TOMER tarafindan hazirlanan Yeni Hitit A1, A2 ders kitab1 sdzciik 6gretimini ayr1 bir
boliim olarak sunmamis, bunun yerine iinite igerisinde yer alan metin ve dil bilgisi ¢aligmalari
igerisinde sdzciik 6gretimine yer verilmistir. Buna ek olarak sozciikler agirlikli olarak anlamsal
kategori temel alinarak 6gretilmeye calisilmistir.

Yeni Hitit A1, A2 ders kitabinda dogrudan sozciik 6gretimi yapilmaya calisilmistir. Ancak
Oxford’un (2001) sdzciik 6gretim stratejilerinin alt boyutlari olarak alanyazinda soz ettigi sosyal,
duyussal ve iist biligsel stratejilere yer verilmedigi gozlemlenmistir. Daha ¢ok bellek stratejileri
tizerinde yogunlasan Yeni Hitit A1, A2 ders kitab1 ayn1 s6zciikleri farkli metin ve {inite i¢erisinde
kullanilmasini saglayarak uzun siireli bellekte yer edinmesine yardimei olmaktadir.

Temel seviye sozciik 6gretiminde 6nemli rol oynayan ana dil kullanimina rastlanilmamustir.
Bunun yerine ders kitab1 gorsel agidan zengin héle getirilmeye caligilmistir. Yeni Hitit A1, A2
ders kitab1 6zgiin ders malzemesi kullanimi bakimindan dikkat ¢ekici bir yapiya sahiptir. Gazete
ve dergilerde yer alan boliimlerin varligi dil dgrenicisin sosyal bir 6grenici olmasina katkida
bulunmaktadir. Bu da Yeni Hitit Al, A2 ders kitabinda iletisimsel yontemin varligim gozler
Oniine sermektedir.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplari icin Hazirlanan Gérev Temelli Sézciik
Ogretim Etkinlik Ornegi — Yedi Iklim A1

Unite Adi: Giinliik Hayat
Ders Adi: Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ders Konusu: Nerede? Ne zaman? — Aile hekimiyle goriisme
Siire: 40 dakika
Dersin Amaclari:
e Ogrencilerin haftanin giinlerini 6grenmelerini saglamak.

Gorev Oncesi Hazirhik: Ogretmen sinifa girip 6grencileri selamlar. Bugiin onlara bir hikaye
okuyacagini soyler. Hikayeyi dikkatlice dinlemelerini ister. Hikayeyi dinlerken ders kitab1 sayfa

72’de yer alan gorselleri de incelemelerini ister. Bu boliim 10 dakikadir.

Resim 1. Yedi Iklim, Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1 A1, Sayfa 72

Giinler

M

Pazartesi
Sah :
Cargamba «» Hafta igi
Persembe :

Cuma P

’

Cumartesi
S Hafta sonu

Pazar PRI

“Giizel mi giizel bir gece, ay 15181 bir yapragin tizerindeki kiigiiciik bir yumurtayr aydinlatiyordu.
Giinesin sumsicak dogdugu bir pazar giinii bu yumurtadan minicik bir furtil ¢iktr. Karni ¢ok agti bu
minik tirtilin. Hemen kendine yiyecek bir seyler aramaya basladi. Pazartesi giinii kocaman bir
elmayr basindan sonuna kadar yedi ama karni doymadi. Sal giinii iki kocaman armut yedi ama
karni yine doymadi. Carsamba giinii tam ii¢ erik yedi ama karni hdld acti. Persembe giinii dort
tane ¢ilek yedi ama karni yine doymadi. Cuma giinii ise bes tane portakal yedi ama karnini yine
doyuramadi. Cumartesi giinii bir ¢ikolatali pasta, bir dondurma, bir salatalik, bir dilim kasar
peyniri, bir dilim salam, bir lolipop, bir dilim meyveli kek, bir sosis, bir diziimlii kek ve bir dilim
karpuz yedi. O gece tirtilin karni ¢ok agridi! Ertesi giin yine pazardi. Tirtil yemyesil, taze bir
yaprak yedi. Karnimn agrisi gecti. Artik karni a¢ degildi. Ustelik minik bir tirtil da sayiimazdi.
Kocaman ve sisman bir tirtildi. Kendisine, koza denilen bir ev yapti. Kozanin iginde iki haftadan
fazla kaldi. Sonra kozada bir delik acip ¢ikti ve ¢ok giizel bir kelebek oldu!” (E. Carle —The Very
Hungry Caterpillar https://okuloncesi.eba.gov.tr/etkinlik/310)
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Ornek Kelimeler

Pazartesi
Carsamba

Cuma

Sali
Persembe

Cumartesi

Pazar

Gorev Baslangicl: Ogretmen dgrencileri ikili gruplara ayirir. Ogrencilerden biri hasta digeri

ise saglik ocag1 gorevlisidir. Ogretmen dgrencilere incelemesi icin bir calisma takvimi verir. Bu

kisim 5 dakikadir.

ISTANBUL HALK SAGLIGI MUDURLUGU
USKUDAR TOPLUM SGLIGI MERKEZI
USKUDAR 13 NOLU AILE SAGLIGI MERKEZI

HAFTALIK ESNEK MESAI SAAT CIZELGESI

08,00-17:00 My 0500-17.00 M :::l:: /11:..::0
g e i 15.00-17.00 fhuruim des) M 15:00-12:00 fheurum dop) WeE
P 10:00-1 300 / 14:00-
um;'roon oy CE00-27:00 08:00-17:00 1906 33e 1 saat 08 00-17-00
= H 11 am "
|OR AHMET DOGAN = v 15.00-17.00 {kurum dig )  szat
10:00-13:00 / 14:00 02 0017 00
O8:00-17:00 08.00-17.00 08:00-17:00 12:00 Gighe 1 sent ‘s.w'ﬂm SRP
DR. ERTAN BAGL 15:00-37:00 Dhurism dipdd Dekyars 2 sat aZa
10:00-13:00 / 14:00 %
©08:00-17:00 S 001700 15:00 Ofle 1caat 0300-1702 9001790
UZM. DR. RECEP SATIR Jakgam 2 saat SRNOATE N 8
10100- 5300 / 12:00
O 17
08001700 19:00 Gfle 1 saat OB 001700 OB 003700 i?&iz?ﬂlh oy
H rum o,
DR. (il DEMin lakgam 2 caat o
::’2‘;?1:::’ OS00-17.00 08.00-17:00 0800-17:00 0800:37°00
- B b e
154 17:00 {ku
|08, MiiKET CANCA kg 2 sast 15:00-37:00 (hueisem digi RRTLOTIN )
08:06-17:00 10:00-13:00 / 14.00- 08.00-17:00
UZM, DR. HARUN MURAT |72 CE 001700 9:00 Giife 1t saat & 08001700
s 15:00-17:00 (hisssom g} . o - 15:00-17:00 fhairum ) L
A IS
0-00-15: a
2 ‘fw/) e CE00-17 00 0200-17.00
3300 W03 99 15100-17:00 {hurim o WOTLIN0 15:00-17:08 fkairum dep) ROO-TRN
) e urum deg) ) [ Girum )
DR MAHMUT CANCA | shyarm 2 saat

Resim 2. http://www.uskudar19asm.org/calismasaatleri.html

Gorev Sirasi: Ogretmen dgrencilere asagidaki yonergeleri verir:

e A §grencisi saglik ocagini arayip randevu almak ister.

e B §grencisi saglik ocagi gorevlisidir. A 6grencisine hangi doktor ve hangi giin i¢inoldugunu

sorar.

e A ogrencisi Tiirkiye’ye yeni geldigini sdyler. Misafir hasta olarak randevu alacaktir.

e B grencisi A dgrencisine randevu olugturmada yardimei olur.

e FEkstra sozciik kullanimui serbesttir.

e Siire 15 dakikadir.

Gorev Sonrasi: Ogrenciler tarafindan hazirlanan diyalog simif dniinde canlandirilir. Ogretmen ve
Ogrenciler tarafindan geri doniit verilir. Bu kisim 10 dakikadir.
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Sonu¢

Kiiresellesen diinyada Tirkiye’nin diger iilkelerle gelistirdigi ticari, askeri ve siyasi iliskiler
dogrultusunda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgrenimine olan talep son yillarda biiyiik bir hiz
kazanmigtir. Bunun dogal bir sonucu olarak iiniversite biinyelerinde ve 06zel kuruluglarda
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6grenimi ve 6gretimi i¢in dil seviyelerine uygun kurs programlari
olusturulmustur. Bu kurslarda kullanilmak {izere yine bu kurumlar tarafindan yabanci dil olarak
Tiirkce dgretim ders ve ¢alisma kitaplar1 hazirlanmustir. Bu ¢alismada incelenen Istanbul A1, A2;
Izmir A1, A2; Yeni Hitit A1, A2 ve Yedi Iklim A1, A2 ders kitaplarinda agirlikl olarak dil bilgisi-
ceviri yontemi ve iletisimsel yontem kullanilmistir. Ancak Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nin esas
aldig1 gorev temelli dil 6gretim yontemi arastirmaya konu olan yabanci dil olarak Tiirk¢e ders
kitaplarinda kendisine bir uygulama alani bulamamastir.

Yabanci dil egitimi yalmizca dil bilgisi ve dort temel dil becerisi egitimini kapsamamaktadir.
Sozciik 6gretimi de bunun ayrilmaz bir parcasidir. Dil 6grenimi biitiinsel bir acidan ele
alindiginda sozciik caligmalart ile beceri ¢aligmalarinin ilk andan itibaren entegre edilmis halde
oldugu kolaylikla goriilecektir. Bu ¢alismada incelenen ders kitaplarinda sozciik 6gretimi igin
oncelikli olarak Latin ve Grek dillerinin 6gretimi i¢in basvurulan dil bilgisi ¢eviri yonteminin
kullanildig1 goriilmektedir. Hedef dil ve ana dili arasinda yapilan ¢eviri alistirmalar1 ve ezbere
dayali sozciik 6gretim caligmalart bu durumun en belirgin 6rnegidir. Dil bilgisi ve geviri
yontemine ek olarak c¢agdas dil 6gretim metotlarindan ilki olan iletisimsel yontemden
yararlanilmistir. Ancak bu noktada da yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde de zaman zaman
yapilan yanlisin tekrarina diisiilmiis ve iletisimsel yontemin yalnizca dil bilgisi odakli kismindan
(structured-based) yararlanilmistir.

Gorev temelli yOntem, amaclar ve araglar noktasinda, dil &grenicisini giindelik hayatta
karsilasilabilecek her tiir etkinlikle iletisimini giiclendirmeyi hedefleyen sosyal bir aktor, dili bir
ara¢ ve iletisimi ise amac¢ olarak nitelendirmektedir. Yalnizca dil Ggrenicilerini degil dil
O0grenim/6gretimini de biitiinsel (holistic) olarak tanimlayan 6grenme teorileri dil 6gretimde dil
becerileri ile sozciik 6gretiminin beraber ele alinmasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. S6zciik
6grenim/6gretimini dil becerileri icerisinde sunmaya c¢alisan gorev temelli dil 6gretim yontemi
dinleme, okuma, konusma ve yazma beceri etkinliklerini bu dogrultuda sekillendirmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge ders kitaplarinda sdzciik 0gretimi igin gorev odakli dil 6gretim
yonteminin kullanilmamasindan kaynakli bazi sorunlar gozlemlenmistir. Gorev odakli dil 6gretim
yontemiyle yapilan sézciik 6gretimi dersi daha canli hale getirmektedir. Ancak yabanci dil olarak
Tiirkge ders kitaplarinda dil bilgisi-¢eviri ve iletisimsel yontemin kullanilmasindan kaynakli bir
tekdiizelik mevcuttur. Bu da Ogrencilerin igsel olarak motive olmalar1 oniindeki en biiylik
engellerden birisidir. Ogrencilerde i¢sel motivasyonun artmasina yardimci olan gérev temelli dil
Ogretim yontemi hafizada tutma konusunda dil bilgisi-¢eviri ve iletisimsel yontemden daha
etkilidir. Ezber ya da ¢eviri yoluyla yapilan sézciik 6gretiminin akilda kalicilik oranin daha diigiik
oldugu agikardir.
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Flipgrid Uygulamasimmin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde
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Ozet

Teknolojik gelismeler sayesinde hizla degisen ve gelisen alanlardan biri de egitim &gretim
etkinliklerinin gerceklestigi alan olmustur. Gilinlimiizdeki egitim faaliyetleri bilinen sinif
modelinin ve klasik ¢gretim tekniklerinin ana hedeflerinden uzaklagsmadan pek ¢ok yenilik ve
bilgi dahil edilerek ger¢eklesmektedir. Diinyamizin yasadigi salgina bagli pandemi kosullarinda
da teknoloji kullaniminin etkisi hizlanmustir.

Bu calisma genelde dil 6gretiminde 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Flipgrid
uygulamasimin kullanimina, dil o6gretimi agisindan etkilerine ve uygulamayr kullanan
Ogrenicilerin goriislerine yer vermistir ve uygulamanin nasil kullanilabilecegini tartismay1
amaclamistir. Bu amaca yonelik olarak dncelikle Flipgrid uygulamasi tanitilmis, alanyazindaki
calismalarin bulgularindan ve kullanicilarin fikirlerinden hareketle bir degerlendirme yapilmstir.
Ayrica bu uygulama giiniimiiz dijital 6gretim diinyasinin da siklikla kullandig tersyiiz egitim
etkinlikleri, farklilastirilmis egitim ve zenginlestirilmis igerikler agisindan da ele alinmistir.

Anahtar Sozciikler: Flipgrid, tersyiiz egitim, farklilastirilmis 6gretim, yabanci dil olarak Tiirkge.
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Use of Flipgrid Application in Teaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract

Thanks to technological developments, one of the rapidly changing and developing areas has been
the area where education and training activities take place. Today's educational activities are
carried out by incorporating many innovations and information without departing from the main
objectives of the known classroom model and classical teaching techniques. The effect of the use
of technology has accelerated in the conditions of the pandemic due to the epidemic in our world.

This study includes the use of Flipgrid application in language teaching in general and in teaching
Turkish as a foreign language in particular, its effects in terms of language teaching, and the
opinions of learners who use the application and aimed to discuss how the application can be
used. For this purpose, the Flipgrid application was first introduced, and an evaluation was made
based on the findings of the studies in the literature and the opinions of the users. In addition, this
application is also discussed in terms of flipped education activities, differentiated education and
enriched content, which is frequently used by today's digital education world.

Keywords: Flipgrid, flipped education, differentiated education, Turkish as a foreign language.
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Giris
Internet giinliik hayatimizin pek ok noktasinda énemli bir konumdadir. Insanlar aligveris, banka

islemleri, bilet alma, rezervasyon yapma, insanlarla iletisim kurma gibi pek ¢ok etkinlik i¢in
interneti kullanmaktadir. Zamansiz ve mekéansiz olmasi internete olan ragbeti arttirmaktadir.

Internetin yukarida belirttigimiz alanlarda yayginlasmas1 egitimdeki goriiniirliigiinii de
arttirmistir. Teknolojinin gelismesinin getirisi olarak internet ve bilgisayar kullanimindaki
gelismeler egitimi de etkilemistir. Bu sebeple egitim literatiiriine e-6grenme, gevrimigi egitim,
senkron ve asenkron dgrenme, sanal siniflar gibi pek ¢ok kavram dahil olmustur (Bulun, Giilnar
ve Giirhan, 2004). Egitimdeki bu degisim 6gretmen ve dgreniciler icin yeni bir egitim diizenini
olusturmustur.

Teknoloji tarafindan c¢epecevre sarilan Ogrenicileri geleneksel siiflarda ve geleneksel
yontemlerle egitmek cok miimkiin goézikkmemektedir (Elmas ve Geban, 2012). Geleneksel
O0grenmenin goriiniirliigii eskiye oranla her seviyedeki Ogrenici icin azalmistir. Gegmisteki
bilginin 6greticiden Ogreniciye gectigi egitim anlayisi glinlimiizde 6gretmenin Ogreniciye
kilavuzluk yaptig1 egitim anlayisina birakmistir. Egitimdeki s6zii edilen degisim bilgiye ulasim
ve bilginin paylagim siire¢lerini de doniistiirmiistiir.

Ogrenicilerin kimi kendi istekleriyle kimi de zorunlu sebeplerle teknoloji tabanli egitime
yonelmistir. Ogrenicilerin gogunun teknolojiye olan ilgileri sebebiyle teknoloji temelli yapilan
egitimlerin Ogrenicilerin basar1 ve motivasyonlarinda olumlu yonde etkisi oldugu
diistiniilmektedir (Conole ve Alevizou, 2010). Biitiin bunlardan hareketle teknolojiyi egitime
dahil etmek 6greniciler ve 6greticilerin yaraticiliklarini gostermeleri gibi olumlu yonleri hem de
cesitli giicliikleri ve beraberinde arayiglari getirmistir.

Gengler arasinda video izleme, paylasma, ¢ekme ortak &zelliklerine sahip Youtube, Instagram,
Facebook, Snapchat vb. uygulamalar popiilerdir. Uygulamalarin sozii edilen ortak 6zelligi de
genclerin video izlemeye, paylasmaya, cekmeye olan hevesini gdstermektedir. Icerisinde
bulundugumuz bu ¢agda dgrenicilerin bu ilgileri ile egitimi birlestirmek Ogreticilerin islerini
kolaylastirabilir (Mango, 2021: 277). Ogreniciler dil 6grenimleri siirecinde genellikle
kaygilidirlar. Ogretici verdigi egitimin yam sira bahsedilen kaygiy1 da azaltmaya calismalidir
(Hortiz, Hortiz 1986: 131). Ogrenicilerdeki bu kaygiy1 azaltmak amaciyla onlarin ilgilerini ceken
yontemlerle onlar siirece daha ¢ok dahil edilebilir.

Bu caligsmanin amaci, 6grenicilerin ilgilerini ceken sosyal medya 6zellikleriyle yakinlik gosteren
Flipgrid! uygulamasinin 6zelliklerini, etkilerini, dnemini, uygulama hakkindaki &grenici
goriislerini belirtmektir. S6zii edilen amacla baglantili olarak ilgili konudaki literatiir taramasi
yapilarak sonuclar calismada sentezlenmis, kullanicilarin fikirlerinden hareketle uygulama
hakkinda bir degerlendirmede bulunulmustur.

Web Araclar

Web 1.0 ile baglayan ve insanlarin daha ¢ok tiiketici ve pasif konumda oldugu web teknolojileri
zamanla yerini Web 2.0, Web 3.0 ve Web 4.0’a birakmustir. Yaygin olarak kullanilan Web 2.0
araglar1 insanlan tiiketici konumundan, sinirli da olsa tireticilige; teknoloji karsisinda pasiflikten
aktiflige gecirmistir. Yazilabilir ve okunabilir interneti ifade eden Web 2.0 araglarinin igerik

! Flipgrid uygulamasi 28 Haziran 2022 den itibaren isim degisikligi ile Flip olmustur.
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gelistirmeye, bilgi aligverisinde bulunmaya, insanlarin is birligi iginde olmasina imkan veren bir
yapisi vardir. Glinlimiiz diinyasinda insanlardan beklenen bilgiye biitiin yonleriyle hakim olmalari
degil bilgiyi elestirel olarak ayirt etme, tekrar tiretme ve kullanmalidir. Web 2.0 araglar1 da bu
beklentiye cevap niteligindedir. Egitimde teknolojinin kullanilma seviyesinin artmasiyla web 2.0
araclarina olan ihtiyac da artmaktadir. Flipgrid de sunmus oldugu imkanlar ile Web 2.0 araglari
icerisinde faydali bir konumdadir.

Web 2.0 araglarimin siniflandirilmasi (Taylan, 2020: 381)

Sanal ve Artirilmig Uzak/ir;g\l{;rlleUm Kavram Haritasi
Gergeklilik ve Diyagram

Sanal Duvar ve Animasyon ve
Pano Video

1
| )
Karikatiir Web 2.0 Araclar : Oleme ve
Degerlendirme
N e e e e = = - /
Web Sitesi ve Blog Slayt ve sunum
Sinif Y 6netimi Resim ve Fotograf

Web 2.0 araclarinin 6greniciye katkilar::
« Ogrenicinin teknoloji okuryazari, aktif kisiler olmasina yardim eder.
« Ogrenicilerin derse kars1 isteklerini arttirir.
» Ogrenicinin kendisi igin uygun olan ydntemi 6grenmesini saglar.
« Ogreniciyi tiiketicilikten iireticilige yiikseltir (Web 2.0 Teknolojisi, 2019).

Yapilan caligmalar 21. yiizyil becerilerinin egitimde etkin olmas1 6grenici merkezli yaklasimlarin
onem kazanmasini sagladigini ifade etmektedir. Bilgiyi paylasip tartismaya a¢ma, isbirligi ile
O0grenme, dgreniciye hizli bir sekilde doniit verme 6grenici merkezli yaklasimlarin sonucudur. 21.
yiizy1l becerilerinin goriiniirliik kazanmas1 ve bununla iligkili olarak teknolojik uygulamalarin
egitim amaciyla kullanilmasiyla egitimde iicretsiz uygulamalar daha etkin hale gelmistir
(Difilippantonio-Pen, 2020:2). Flipgrid uygulamasi1 da Web 2.0 araglari arasinda bilgi paylasimi,
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bilginin tartigilmasi, 6grenici-6gretici ve akran is birligini saglamasi ve 6greticinin hizla doniit
verebilmesiyle 6nemlidir.

Uygulama Olarak Flipgrid

Uygulamanin kullanimina yonelik 6greticilere kaynaklik edebilecek pek cok icerik olmasiyla
beraber egitimdeki etkisine yonelik alanyazinda deneysel ¢ok fazla calisma yoktur. Yapilan
caligsmalarin sonuglari ise uygulamanin 6greniciler arasindaki iletigimi arttirmasi vb. 6zellikleriyle
Ogreniciler tarafindan kullanici dostu olarak bulundugunu ortaya koymaktadir (Mango, 2021:
278).

Cevirimigi bir 6grenme toplulugu olusturmayr amaglayan Flipgrid, bu arayiglara ¢6ziim odaklt
iicretsiz olarak IOS, Android ve Desktop olarak kullanilabilen bir uygulamadir. Zamandan ve
mekandan bagimsiz bir sekilde dgretici ile 6greniciyi, 6grenici ile akranlarini bulusturan uzaktan
egitim aracidir. Bahsi gecen uygulama ayni zamanda &grenicinin, ogreticiyle is birligi i¢inde
ogrenmesini saglar. Ogreniciyi icerigi oldugu gibi alan degil onu doniistiirebilen bireyler haline
getirir ve O0grenicinin teknoloji okuryazarligini arttirir. Bu sebeple 6greticinin hem kendi dersi
hem de farkli alanlarda uygulamay1 kullanmasi i¢in 6greniciyi yonlendirmesi olumlu sonuglar
dogurur. Uygulamay1 kullanmak hem uygulamanin kolay anlagilabilir oldugundan hem de
uygulama hakkinda pek ¢ok bilgilendirici i¢erik bulundugundan zor degildir.

Ogretici, uygulamay: kullanilarak &grenicinin hazir bulunusluk diizeyini 6lgiilebilir, ddev
verilebilir ve geri bildirim alabilir. Ogretici uygulamay:r kullanma amacini ve sonuctan
beklentisini dogru bir sekilde hazirlarsa uygulamadan alinan verim de artacaktir. Uygulamay1
kullanim sonuglarinin daha iyi olabilmesi i¢in siire¢ ve analiz dikkatli yonetilmelidir (Budiarta ve
Santosa, 2020: 13). Ogretici, dgrenici gruplar1 olusturur. Grubu dzellestirdikten sonra istedigi bir
baslik ile konu/tartisma baslatir ve konuyu daha detaylandirmak isterse video olusturabilir
(Flipgrid, 2022). Konu agildiktan sonra gelen kod 6grenicilerle paylasilir.

Ogreniciler bilgisayar, tablet ya da telefonlariyla dgreticinin belirledigi kurallar ve konu dahilinde
videolar ¢ekerek sisteme yiiklerler. Uygulamaya yiiklenmis olan konuya girerek en az 15 sn. en
fazla da 5 dakika olacak sekilde videolarim1 kaydederler. Kayittan sonra videolarimi kontrol
edebilir ya da iptal edip yeni bir video ¢ekebilirler. Ogretici isterse, dgreniciler gonderdikleri
videolarla beraber video metnini de ekleyebilirler. Bu sayede &grenicinin konusma becerisini
gelistirmeye caligirken yazma becerisine de katki saglanmis olur. Ayn1 zamanda 6greticinin izni
olursa dgreniciler arkadaslarinin videolar: hakkinda da yorumda bulunabilirler. Bu da bireysel
konusma ¢alismasini grup ortamina tasimaya olanak saglar. Ogrenicilerin birbirlerinin videolarin
gormeleri ve videolarina yorum yapmalari Ogreticinin izni dahilindedir. Gerektiginde bu
ozellikler kapatilabilir. Ogretim daha kiigiik gruplara ayirilmak istenirse siif gruplarindan daha
ufak gruplar olusturulabilir. Bu da ogrenicilerin ilgilerine yonelik konu hazirlanmasini
kolaylastirir.

Bu arag sadece ¢evrimigi siniflarda degil, ders dncesi 6grenicinin hazir bulunusluk ve ders sonrasi
6grenme durumunu kontrol etmek amaciyla fiziksel siiflarda da kullanilabilir. Yapilan akademik
calismalar sonucunda &grenicilerin geleneksel siniflara gére daha ¢ok tercih ettigi ve ders
basarilar, dersle ilgili motivasyonlar1 vb. alanlarda olumlu katkis1 oldugu kanitlanmis olan ters
yiiz edilmis 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda da rahatga kullanilabilir (Hayirsever ve
Orhan 2018: 588, Kara 2016: 12). Ogrenicilerin 6grenme hizlari, 6grenme sekilleri vb.
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Ozelliklerini dikkate alan bir egitim tasarlayarak farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi sinmiflarda
da Flipgrid yardime1 bir materyal olarak islevseldir (San ve Tiiregiin 2021: 185).

Uygulama Google Classroom ve Microsoft Teams ile baglantili olarak ¢alisabilmektedir. Ayni
zamanda dgrenicinin daha rahat girmesi i¢in bir QR kod da olusturur. Bu da 6greticinin ¢evrimici
ortama tasidig1 sinifinin kontroliinii kuvvetlendirmektedir.

Flipgrid’in Kullanilabilecek Diger Ozellikleri

Ogrenici, kamera karsisinda rahat degilse dilerse sadece mikrofonla sesini kaydedebilir. Eger
videosunu sadece dgretmeninin gérmesini istiyorsa 6gretmen daha sonra videosunu gizleyebilir.

Ogrenici videonun kapaginda durmasi i¢in videodan ayr1 olarak fotograf cekebilir, videosuna
baslik ekleyebilir, tercihine gore bir cerceve secip videoyu cerceveyle cekebilir, videosunu
telefonuna/tabletine/bilgisayarina indirebilir ve bagkalartyla paylasabilir.

Uygulamanin Faydalari ve Olusabilecek Sorunlari

* Uygulamanin faydalarindan bazilart Ggrenicilerin  konusmalarint tegvik etmek ve
Ogrenicilerin konuyu ne kadar anladigin sozlii ve yazili olarak gérmektir.

* Uygulama 6zellestirme 6zelligi sayesinde 6grenicinin yaratict olmasina imkan vermekte ve
hayal giiclinii gelistirmektedir.

« Ogretici, dgrenicilerin birbirlerine yorum yapma 6zelligini agtig1 taktirde akran 6grenmesi,
akran geri bildiriminin de 6nii acilacaktir.
* Uygulama dgrenicilerin kendi ilerlemelerini gorerek, egitim siireglerini takip etmelerine de

imkan vermektedir.

Uygulamanin olusabilecek bazi sorunlar1 da vardir. En biiylik olumsuzlugu herkesin yeterli
teknolojik alete ulasimi olmayabilir. Kimi 6greniciler de videolarini paylagsmak istemeyebilirler.
Bunun &niine gegmek icin sadece mikrofon o6zelligi etkinlestirilebilir. Ogrenici ilk basta

konusmaktan korktugu i¢in uygulamaya mesafeli olabilir.

Uygulamanin Daha Verimli Kullanilmas I¢cin Oneriler

Ogrenicilerin uygulamay1 kullanma motivasyonlarini arttirmak amaciyla kullanim sonrasi
odiillendirme yoluna gidilebilir. Ogreniciler videolarin1 ¢gekmekten utanabilirler. Bunun &niine
gegmek amaciyla Ogretici ilgili konu hakkinda oncelikli olarak kendi videosunu paylasabilir.
Ogreniciler gevrimigi uygulamalari kullanirken zorluk yasayabilirler. Bunu en aza indirmek
amaciyla 6greniciye gerekli destek saglanmalidir (Edwards ve Lane 2021: 36).

| Flipgrid uygulamasini nasil kullandimiz? Oncesinde nasil bir hazirlik yaptiniz? |

6 katilmcidan 2’si uygulamay1 kullanmadan Once hazirlik yaptiklarim belirtmislerdir.
Ogrenicilerden biri asil kayittan dnce metnini okudugunu, sonrasinda bir kez kaydedip metne
calistiktan sonra asil kayda gectigini belirtmistir. Diger 6grenici ise videoyu kaydetmeden 6nce
15-20 dakika pratik yaptigini ifade etmistir.
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| Size faydali oldu mu? Olduysa faydalarindan bahseder misiniz? |

Ogrenicilerin hepsi uygulamanin faydali oldugunu sdylemislerdir. Ogretmenin dgreniciye doniit
vermesi, farkli konularda konusabilme firsati bulma, videolar1 tekrar izleme imkanin olmasi, diger
Ogrenicilerin de videolarinin izlenebilmesi, 6grenilen dili gelistirmesi, farkli fikirler vermesi vb.
noktalarda faydali bulmuslardir.

| Flipgrid uygulamasinim olumsuz bir 6zelligi var miydi? |

Ogrenicilerden dordii uygulamanin olumsuz herhangi bir 6zelliginin olmadigini ifade etmislerdir.
Ogrenicilerden biri Flipgrid’in ilk kullanim asamasinda zorlanilabilecegini, diger 6grenici ise
uygulamanin bazi iilkelerde agilmadigini séylemistir.

| Flipgrid uygulamasini kullanirken zorlandimiz mi? Nerelerde zorlandimz? |

5 dgrenici uygulamay1 kullanirken zorluk yagamadiklarini ifade ederken bir 6grenici videolariin
bazen sisteme yavas yiiklendigini belirtmistir.

| Uygulamayla ilgili séylemek/eklemek istediginiz bir sey var mi? |

2 dgrenici ekleme yapmazken bir 6grenici, tiim katilimcilarin videolarini agik olarak paylasmalari
gerektigini bu sayede daha faydali olacagini eklemistir. Diger 3 6grenici ise uygulamanin keyifli,
kullanigh ve faydali oldugunu belirterek kullanimini tavsiye etmislerdir.

Sonug¢

Gilinlimiizde giinliik hayatimizin pek ¢ok noktasinda 6nemli bir konumda olan internet aligveris,
banka iglemleri, bilet alma, rezervasyon yapma, insanlarla iletisim kurma gibi pek ¢ok etkinlik
icin kullanilmaktadir. Zamansiz ve mekansiz olmasiyla esnek bir yapi sunan internet egitimde de
daha goriiniir hale gelmistir.

Egitimin daha da teknolojik bir yapiya biiriinmesi sonucu ¢evrimi¢i uygulamalar da 6nemini
arttirmustir. Ozellikle 6grenicilerin konusma becerisine ydnelik uygulanan Flipgrid’in, ¢evrimigi
ve fiziksel simiflarda pek ¢ok farkli amagla kullanildig1 tespit edilmistir. Flipgrid, sosyal medya
cagina uyum saglayan arayiiziiyle 6grenicinin de dikkatini ¢ekmektedir. Keyifli bir simif
ortaminda dil 6gretiminin gergeklesmesine yardimei olmaktadir.

Yapilan ¢alisma sonucunda 6grenicilerin genel olarak bu uygulama hakkinda olumlu goriisleri
oldugu tespit edilmistir. Ogreniciler, bu uygulamanin dil grenme siirecini daha etkili, kullanish
ve eglenceli hale getirdigini belirtmisler ve kullanilmasini tavsiye etmislerdir. Ogrenicilerin gogu
uygulamay1 kullanmadan &nce bir hazirlik yapmislardir. Ogreniciler uygulamanin dgrenilen dili
gelistirmesi, Ogretmenin Ogreniciye doniit vermesi, arkadaslariyla iletisim kurmalari, kendi
gelisim siireglerini takip etmeleri vb. sebeplerle uygulamanin faydali oldugunu ifade etmislerdir.
Ogreniciler uygulamayla ilgili ¢ok sorun yasamadiklarmi sadece ilk kullananlar igin,
uygulamanin ac¢ilmadigi bazi lilkelerde yasayanlar i¢in zorluk olusturabilecegini belirtmislerdir.
Baz1 6greniciler videolarini arkadaslariyla paylasmazken bazilar1 videolarin tiim dgrenicilere agik
olmasi gerektigini eklemislerdir.

Sonu¢ olarak calismada bagvurulan Ogrenici gorisleri ve alanyazindaki diger c¢alismalar
Flipgrid’in 6greniciler tarafindan kullaniminin onlarm dil 6grenme siireclerine olumlu katkilar
sunacagini desteklemektedir. Uygulamay1 kullanirken 6grenicilerin kendi video tasarimlarini
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yapmalarina izin vermek, oOgrenicilere geciktirmeden geri bildirim vermek uygulamanin
verimliligini arttirmak acisindan énemlidir.

Uygulama yurt i¢i ve yurt diginda daha ¢ok dil alaninda olmakla beraber ¢esitli ¢aligmalara konu
olmustur. lgili ¢aligmalar 15131nda daha fazla sayidaki ve farkli disiplinlerdeki dgrenicilerle de
yapilacak caligsmalar sahadaki uygulamalara daha fazla yardimci olacaktir.
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EK

Flipgrid uygulamasi hakkinda 6grenici goriisleri anketi:

Flipgrid uygulamasini nasil kullandiniz? Oncesinde nasil bir hazirhk yaptiniz?

B yanrt

genelde video gekiyorduk odevlerimiz igin ben ve sinif arkadaglanim, 6devlerimizi igin yeni ve keyifli bir
agretim yontemiydi .Bu yontem, ¢alistigimiz konu hakkinda ¢ok sey 6grenmemize yardimen oldu.

Bu uygulama ilk defa Tirkge hazirlik sinifinda kullandim. Bu uygulama kullanmanin zor olacagim disindim
ama kullandiktan sonra gok basit hale geldi. Bir metni ilk kez deneme amagh okuyup uygulamada kaydettigim,
daha sonra metni anladim ve belirli bir kenudan bahsettim.

Flipgrid'i ilk gdrdiigimde ¢ok hosuma gedeceqini biliyordum, 8ncesinde Filipgrid kendi iginde kaydedecedim
videoyu 15-20 dk gibi pratik yapiyordum sonra kaydederdim.

Bence iyi bir uygulama sadece kullandiyimda ilk defa biraz zor oldu ama sonraki kere kolay geldi yani aslinda
bir video ciktiktan sonra bu uygulama aginca ve orada yikliyorum hem de arkadasimla paylagabilirim

Onu &gretmenim (rabia haca) araciifiyla tamidim glnki bize uygulamay kullanmak ve ondan ddev yapmak
igin harika fikirler veriyordu.

Konusma videolar igin kullandim .. video yapip paylagiyorduk.

Size faydali oldu mu? Olduysa faydalanndan bahseder misiniz?

& yanit

tirkge ogreniyorduk ve bu uygulama, yeni dilimizi gelistirmek icin en Gnemli faktorlerden biriydi.

Uzaktan editim igin bu uygulamayi kullanmak gok faydalidir. Grnegin, tim simifin hava kirliligi kenusundaki
gorisglerini dile getirmesini istiyorsak. Herkes evde bunun hakkinda konusabilir ve sonucu gonderebilir. Veya
derslerimizi iyilestirmemize yardimei olan bir kerona salgini sirasinda kullamin.

Evet cok faydaliydi, hatta Turkge dersimin diginda bazen edlenme amaciyla video gekerdim.

Faydali evet yani bence @@renmek icin faydall hem de videolar tekrar gérmek istediginde orada bakabilirsin ve
video haklkinda hocalar tarafindan yorumlar génderilebilir

Evet hem gok faydah hem de ilgingti, hem gok sey 6grendim hem de gorevleri yerine getirmelk igin farkl bir
fikrim olduw.

Evet . Cunku diger arkadaslar videclardan fayda aliyordum ve yorumlan da yaziyor onlardan da fayda
aliyordum hemde bir siird video var .
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Flipgrid uygulamasinin olumsuz bir ézelligi var miydi?

& yanrt

uygulamada olumsuz ozelligini gormedim, bence 6grenme igin en iyi uygulamalardan biri
Hayir
Yoktu

Kullanmaya basladidinda biraz zor clabilir aslinda giris yapmayin gok zaman almis hatta bir kere daha fazla
giri yaptim ama olmadi bir kag gin sonra tekrar denedim oldu

Yok.. Hayir

Baz Ulkelerde agilmiyor program.

Uygulamayla ilgili séylemek/eklemek istedidiniz bir sey var mi?

& yanit

Ogrenciler ve agretmenler icin cok faydal bir uygulama oldugunu ddgindyorum.
Hayir
Yok

Eder tiim &drenciler vediolarini paylasirsa daha iyi olacak yani ben bu sey biraz sevmedim baskalrn gérmek
istedim bence herkes paylasmasi gerek

Uygulamayi kullanmanizi siddetle tavsiye ederim ¢iinkii edlenceli ve kullamgh

Konugma dersi bu program sayesinde zevkli bir ders oldu .

Flipgrid uygulamasini kullanirken zorlandiniz mi? Nerelerde zorlandiniz?

6 yanit

Uygulamayi kullamirken higbir zorluk bulamadim.

Hayir herhangi bir sorunla kargilasmadim.

Videomu kaydederken birazcik yavasca ¢alisiyordu bu kadar....
Hayir zorlanmadim

Yok..

Zor bir gey gdrmedim
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarini
inceleyen gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirip 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarini ¢esitli
degiskenlere gore incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma nicel yaklagimlardan tarama
yontemi ile desenlenmistir. Arastirmanin evrenini yurt disinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan
gorevlendirilen TTKD 6gretmenleri, 6rneklemini ise Almanya, Fransa, Belcika ve Isvigre’de
gorev yapan 172 TTKD 06gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirma igin
gelistirilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri Dersi Ogretmen Oz Yeterlik Olgegi ve Demografik Bilgi
Formu kullanilmustir. Olgek; ders siirecini planlama ve yiiriitme, temel dil becerileri, okul, aile ve
temsilciliklerle is birligi yapma ve mesleki gelisimi saglama alt boyutlarini iceren 34 maddeden
olugsmaktadir. Veriler SPSS 24.0 programi ile analiz edilmistir. Katilimeilarin demografik
yapilarinin belirlenmesi icin frekans analizleri yapilmistir. Olgiim araglari igin ortalama ve
standart sapma gibi betimleyici analizler ve verilerin dagiliminin normalligi i¢in normal dagilim
Olciimlerinden merkezi egilim Slgiimleri kullanilmigtir. Arastirma amacina gore 2’li gruplarin
farkliliklarinin incelerken bagimsiz drneklem t-testi, 2’den fazla gruplarda ise tek yonlii Anova
testi yapilmustir. Aragtirmada gelistirilen 6l¢egin gegerlilik ve giivenirliklerinin belirlenmesi igin
madde analizleri, Cronbach’s Alpha giivenirlik analizi, agiklayici faktor analizi ve dlgek-madde
toplam korelasyon analizleri yapilmistir. Degiskenler arasindaki iliskinin varliginin incelenmesi
icin Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda TTKD 6gretmenlerinin 6z
yeterlik algilarmin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin 6z
yeterlik algilari cinsiyet, egitim diizeyleri ve mesleki tecriibeye gore aralarinda anlamli farkliliklar
tespit edilirken mezun olunan boliim, gérev yapilan iilke ve gorev yapilan iilkenin dilini bilme
seviyesine gore aralarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Anahtar Kelimeler: Oz Yeterlik, Ogretmen Oz Yeterligi, Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina
Tiirkge Ogretimi, Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii.
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Investigation of Self-Efficacy Perceptions of Turkish and Turkish
Culture Lessons Teachers

Abstract

The aim of this research is to develop a valid and reliable scale that examines the self-efficacy
perceptions of Turkish and Turkish Culture teachers and to examine teachers' self-efficacy
perceptions according to different variables. For this purpose, the research was designed with the
scanning method, which is one of the quantitative approaches. The population of the research
consists of Turkish and Turkish Culture teachers appointed by the Ministry of National Education,
and the sample consists of 172 Turkish and Turkish Culture teachers working in Germany, France,
Belgium and Switzerland. The Turkish and Turkish Culture Teacher Self-Efficacy Scale and
Demographic Information Form developed for the research were used as the data collection tools.
The scale consists of the topics such as planning and executing the course process, basic language
skills, cooperating with the school, family and representatives, and providing professional
development and designed as 34 tokens. The data were analyzed with the SPSS 24.0 program.
Frequency analysis were performed to determine the demographic structures of the participants.
Descriptive analyzes such as mean and standard deviation were used for the measurement tools,
and central tendency measurements from the normal distribution measurements were used for the
normality of the distribution of the data. Independent sample t-test was used to examine the
differences in 2-member groups according to the purpose of the research, and a one-way Anova
test was used in 1 member groups. Item analyzes, Cronbach's Alpha reliability analysis,
explanatory factor analysis and scale-item total correlation analyzes were performed to determine
the validity and reliability of the scale developed in the research. Pearson correlation analysis was
performed to examine the existence of the relationships between the variables. As a result of the
research, it was determined that the self-efficacy perceptions of Turkish and Turkish culture
teachers were at a high level. On the other hand, while there were significant differences between
teachers' self-efficacy perceptions according to their gender, education level and professional
experience, there was no significant difference between them according to the level of knowledge
of the language of the department graduated, the country where they worked and the language of
the country where they worked.

Keywords: Self-Efficacy, Teacher Self-Efficacy, Teaching Turkish to Turkish Children Abroad,
Turkish and Turkish Culture
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Giris

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda Avrupali iilkeler is giicii ihtiyacindan dolay: Tiirkiye’nin de
icinde bulundugu farkl {ilkelerden is¢i gogii almistir. Bu is¢i gocleriyle Avrupa savas sonrast
zarar gdren ekonomisini, mimarisini ve sosyal yapisini yeniden insa etmeye ¢alismistir. Meydana
gelen bu gogler Avrupa’nin ve go¢ veren iilkelerin ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltlirel yagami
iizerinde etkili olmustur.

Tiirkiye’nin 1962 yilinda Almanya ile imzaladig is¢i gogli anlagsmasi ile yurt disindaki Tiirk
varlig1 artmaya baslanustir. Almanya’y: sirastyla Avusturya, Belgika, Hollanda, Fransa ve Isveg
takip etmistir. Yillar boyunca devam eden bu is¢i gociiyle yurt disinda azimsanamayacak kadar
bir Tiirk niifusu meydana gelmistir. Yurt Dis1 Is¢ci Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin 2018 y1linda
yayimladig faaliyet raporunda yurt disinda 6,5 milyona yakin Tiirk kdkenli vatandas bulundugu
belirtilmektedir.

Tiirklerin yurt disina go¢ etmesinin temel sebeplerinden birisi ekonomi olmustur. Zamanla yurt
disindaki Tiirklerin ekonomik problemlerinin yami1 sira gog ettikleri iilkelerde kalici hale
gelmelerinden dolay: farkli sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlardan en énemlisi de Tiirklerin
bulunduklari iilkelerde ana dillerinin ve kiiltiirlerinin zarar gormesidir. Karadag ve Bag (2019,
435), Avrupa’ya go¢ eden ilk kusagin ekonomik getiriyi 6ncelemesinden dolay1 Avrupa’ya giden
is¢i ¢ocuklariin ve orada dogan ¢ocuklarin egitiminin ikinci plana atilmasina neden oldugunu
belirtmektedir.

Yurt digsinda yasayan Tirk ¢ocuklarinin egitim problemleri yasamalarimin temel sebeplerinden
birisi iki dilli olma durumlaridir. Yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklar1 ana dillerini ve iginde
bulundugu toplumun dilini ayn1 anda edinmektedir. ki dilli olma durumu Bloomfield (1935,
55)’a gore yaygin olarak erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikar. Cocuklar evde ailesinden ana
dilini edinir fakat disarida oyun oynamaya veya okula gitmeye bagladiginda i¢inde bulundugu
ortamin dilini edinir. Bloomfield, ¢ocugun etrafindaki ana dili konusucularindan ayirt
edilemeyecek kadar yetkin hale geldiginde ve ana dil kaybinin eslik etmedigi durumlarda iki dilli
oldugunu ifade eder. Vardar’a (2002, 118) gore iki dillilik bir bireyin iki dili de bilmesi veya
toplum i¢inde iki dili de kullanmasidir. Giizel (2014, 63)’e gore ise iki dillilik, kisinin ana dilinin
yaninda i¢inde bulundugu toplumun dilini de iyi bir sekilde bilmesi, kullanmas1 ancak bunun
yaninda sahip oldugu milli ve kiiltiirel unsurlar1 da iyice bilmesi ve kullanmasidir. Yapilan
tanimlardan hareketle iki dillilik, bireyin hem ana dilini hem de i¢inde bulundugu yabanci iilkenin
dilini ana dili kayb1 yasamadan ana dili seviyesinde konusmasi1 ve ihtiyaglarini her iki dilde de
giderebilecek yetkinlikte olmasi olarak tanimlanabilir.

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin ana dillerini 6§renmesi, iginde bulunduklar1 toplumla uyumlu
bir sekilde yasamasini kolaylastirmaktadir. Sen (2016a, 1025) arastirmasinda go¢ alan ve gog
gonderen iilkelerin baslangigta sadece gdciin ekonomi yoniinii ele aldiklarini ve egitim gibi beseri
problemleri hesaba katmadiklarini belirtmistir. Tirkiye yurt disina gondermis oldugu
vatandaglarinin  egitim problemlerini ¢6zmek igin birtakim ¢aligmalarda bulunmustur.
Anayasanin 62. Maddesinde Tiirkiye Cumhuriyeti’nin yurt diginda yasayan vatandaslarinin her
tirlit ihtiyaclarii giderebilmek igin gerekli tedbirleri alacagindan séz edilmektedir. Bu
maddeden hareketle ve Tirklerin bulundugu iilkelerle ikili anlagsmalar yapilarak Tiirkiye
Cumbhuriyeti yurt disinda yasayan Tiirk ¢ocuklarina Tiirkgenin ve Tiirk kiiltlirlinlin 6gretilmesi
icin dgretmenler gorevlendirmektedir. Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarinin milli kimlikleriyle siki
bir bagin kurulmasi ana dilleri olan Tiirk¢eyi 6grenmeleriyle gerceklesecektir. Temizyiirek ve
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Aksoy (2016, 103)’un ¢alismasinda ifade ettigi gibi biitiin 6grenmelerin temelini kisinin sahip
oldugu ana dili olusturur. Yurt disinda yasayan vatandaglarimizin ana dilini ve kiiltiiriinii
ogrenmesinde de TTKD &gretmenlerinin biiyiik rolii vardir. Ogretmenler topluma yon verecek,
toplumu sekillendirecek ve toplumun ayakta kalmasini saglayacak nesilleri yetistiren kisilerdir.
Ayrica 6gretmenler d6grencilere model olurlar ve akademik agidan gelismesi i¢in uygun egitim
ortamlarini da hazirlarlar.

Sen (2016b, 521), Milli Egitim Bakanligmin TTKD icin yilda 400’e yakin 6gretmen
gorevlendirdigini belirtmektedir. Gorevlendirilen 6gretmenlerin 5 yil 6gretmenlik yapmasi,
yabanci bir dilden 50 puan almasi, Mesleki Yeterlilik Smnavini ve Temsil Yetenegi Miilakatini
gecmesi gerekmektedir. Fakat gonderilen bu 6gretmenlerde Tiirk¢e ve Tiirk kiiltlirii derslerini
verebilecek alan egitimi ve uzmanlig1 sartlart aranmamaktadir. Bu baglamda arastirmada yurt
disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirk¢ce 6greten 6gretmenlerin ders siirecini planlama, yiiriitme, uygun
yontem ve teknik kullanmalarina yonelik 6z yeterlik algilarinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir.

Oz yeterlik, Bandura tarafindan kisilerin herhangi bir performansi gostermesi icin etkinlik ve
uygulamalar1 diizenleyip basarili bir sekilde yapma kapasitesi olarak tanimlanmaktadir. (Bandura,
1986, 391°den aktaran Senemoglu, 2020, 234). Sengiil (2018, 540) ¢alismasinda 6gretmen 6z
yeterliginin egitim-6gretim siirecinde dgrencileri etkinliklere yonlendirmede, 6gretim yontem ve
tekniklerini kullanmada ve ders siirecini yonetmede 6gretmenlerin kendilerine dair diisiincelerini
temel konulardan biri haline gelmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari, 6gretim
uygulamalarinin verimli olmas1 ve 6grencilerin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri
acisindan onemlidir. TTKD o6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin tespit edilmesi etkili bir
egitim-Ogretim faaliyetinin yapilmasina imkan saglayacaktir. Bu durum, calisma kapsaminda
gelistirilecek olan TTKD 6gretmen 6z yeterlik 6l¢eginden elde edilecek veriler ile 6gretmenlerin
TTKD siirecinde kendilerini ne kadar yeterli gordiiklerini ortaya koyacaktir.

Yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarina Tiirkge 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda (Belet
2009, Ince 2011, Sen 2011, Y1ldiz 2012, Ustabulut 2014, Belet Boyac1 ve Geng Ersoy 2015, Giiler
Ar12015, Yaman ve Dagtas 2015, Cakir ve Y1ldiz 2016, Bayat 2016, Celik 2017, Burgul Adigiizel
ve Sen 2017, Aric1 2017, Sen ve Burgul Adigiizel 2018, Kolay 2018, Kayir 2018) genel olarak
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerine yonelik 6gretmen, 6grenci ve veli goriisleri, ders kitaplariin
degerlendirilmesi, dgrencilerin ve dgretmenlerin yasadigi problemler gibi konularin ele alindig
goriilmektedir. Alan yazindaki ilgili arastirmalarda TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar
hakkinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir. Alan yazin incelemesinden hareketle TTKD
Ogretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin tespit edilmemis olmasi bu yodnde bir arasgtirmanin
yapilmasimi gerekli kilmisgtir.

Yontem

Yurt disinda gorev yapan TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarmi belirleyen ve 6z yeterlik
algilarini ¢esitli degiskenler agisindan inceleyen bu arastirma, nicel arastirma yaklagimlarindan
tarama yontemi ile desenlenmistir. Tarama ¢aligmalar1 ge¢gmiste veya halen var olan bir konuyu,
bireyi veya nesneyi kendi kosullari i¢inde degistirmeden, oldugu gibi tanimlamaya c¢alisan
arastirmalardir. Bu arastirmalarda ¢ok sayida elemanin bulundugu bir evrende, segilen 6rneklem
ile evren hakkinda genel bir karara varmak amaglanir (Karasar, 2013, 77-79). Bu baglamda
Ogretmenlerin 6z yeterlik algi diizeyleri ile bu diizeylere etkisinin olabilecegi degiskenler
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hakkinda nicel veriler toplanmis; bu veriler ise uygun istatiksel yontemler kullanilarak
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini yurt disinda gdérev yapan TTKD ogretmenleri olusturmaktadir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise Almanya, Fransa, Belgika ve Isvicre’de gorev yapan 172 TTKD
O0gretmeni olusturmaktadir. Calisma ornekleminin belirlenmesinde evrendeki her birime esit
sekilde secilme olasiligr verildigi i¢in basit tesadiifi 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu
ornekleme yonteminde evrendeki tiim bireylerin segilme olasiligi aynidir ve bir bireyin se¢ilmesi
digerlerinin se¢imini etkilememektedir. Evreni temsil etmenin en iyi ve gegerli yolu seckisiz
orneklemedir (Biiyiikoztiirk, vd. 2020, 88).

Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozelliklerine Ait Analiz Sonuglar

Demografik Grup n %
Cinsiyet Kadin 78 45,35
Erkek 94 54,65
Tiirkge Ogretmenligi 11 6,40
Tiirk Dili ve Edebiyati 12 6,98
Sinif Ogretmenligi 11 6,40
Mezun Olunan Bolim D‘1‘g.e'zr Ogyetmenhk 88 51,16
Boliimleri
D}‘g‘f‘:r Dll-VC Edebiyat 38 22,00
Boliimleri
Diger Boliimler 12 6,98
Egitim Durumu Lisans . 132 76,74
Yiiksek Lisans 40 23,26
Almanya 99 57,56
Gorev Yapilan Ulke }Zrealr;islfa gg ig:?g
Isvigre 15 8,72
Gorev Yapilan Ulkenin A1-A2 26 15,12
Resmi Dilini Kullanma B1-B2 93 54,07
Seviyesi C1-C2 53 30,81
6-10 yil 30 17,44
Mesleki Tecriibe 11-15 yil 44 25,58
16-20 y1l 29 16,86
21 ve tizeri 69 40,12
Toplam 172 100,00

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin %45,35’inin kadin, %54,65inin erkek oldugu belirlenirken
katilimcilarin biiytik cogunlugunun %51,16 ile diger 6gretmenlik boliimlerinden mezun olduklar
belirlenmistir. Katilimcilarin mezun olduklari béliimler gesitlilik géstermektedir. Alman Dili ve
Edebiyati, Alman Dili ve Egitimi, Alman Filolojisi, Almanca Ogretmenligi, Amerikan Kiiltiirii
ve Edebiyati, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Biyoloji Ogretmenligi, Fransiz Dili ve
Edebiyati, Fransizca Ogretmenligi, Hukuk Fakiiltesi, Kiitiiphanecilik, Psikoloji, Rehberlik ve
Psikolojik Danismanlik, Sanat Tarihi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Stif Ogretmenligi, Tiirk Dili
ve Edebiyati, Tiirkge Ogretmenligi, ilahiyat Fakiiltesi, Ingiliz Dili ve Edebiyati, ingiliz Dili ve
Egitimi, ingilizce Miitercim Terciimanlik, ingilizce Ogretmenligi ve Istatistik gibi boliimler bu
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cesitliligi olusturmaktadir. Katilimcilarin %76,74’{iniin lisans, %23,26’simin yiiksek lisans
mezunu oldugu, %57,56’simnin Almanya’da gorev yaptigi, %20,93’iiniin Fransa, %12,79’unun
Belgika ve %8,72 sinin Isvigre’de gérev yaptigi belirlenmistir. Katilimeilarin %15,12’sinin Al-
A2 seviyesinde bulunduklari tilkenin resmi dilini konusurken, %54,07’sinin B1-B2 seviyesinde
ve %30,81’inin C1-C2 seviyesinde konustuklar1 belirlenmis olup katilimcilarin %17,44’{inlin
mesleki tecriibesinin 6-10 yil arasinda, %25,58’inin 11-15 yil, %16,86’smnin 16-20 yil ve
%40,12’sinin 21 y1l ve lizerinde mesleki tecriibelerinin oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araglar1

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan 5°1i Likert
Tipi “Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmeni Oz Yeterlik Olgegi” ve “Demografik Bilgi
Formu” kullanilmustir.

Bulgular, Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma sonucunda 6lcekten elde edilen verilerden hareketle TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik
algilarinin “yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica TTKD 6gretmenlerinin 6lgekte yer
alan ders siirecini planlama ve yliriitme, temel dil becerileri, okul, aile ve temsilciliklerle is birligi
yapma ve mesleki gelisimi saglama yeterliklerinde de yiiksek 6z yeterlige sahip olduklari
belirlenmistir. Literatiirde yer alan ilgili ¢aligmalar incelendiginde Gogmenler ve Tiirker (2021),
Cocuk, Alic1 ve Cakir’in (2015) arastirmasinda da Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin
“yiiksek” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ulper ve Bagci’nin (2012) ¢alismasinda dgretmen
adaylarinin 6z yeterlik algilarmin “iyi” diizeyde oldugu tespit edilmistir.  Saracaloglu,
Karasakaloglu ve Evin Gencel (2010), Oztiirk’iin (2015) ¢alismasinda ise dgretmenlerin 6z
yeterlik algilarinin “orta” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalardaki 6z yeterlik
algilarinin farklilasmasinin sebebi arastirmanin yapilma amacina, tliriine ve katilimcilarin
demografik bilgilerine gore degisiklik gostermesi oldugu sodylenebilir. Yine yurt diginda gorev
yapan TTKD 06gretmenlerinin 6z yeterlik algilarmin yiiksek olmasinda gérevlerinin Tiirkge ve
Tiirk kiiltiiriinii tanitma ve vatandaglarimizin ana vatanlariyla olan bagini1 devam ettirmede biiyiik
rol oynamasinin 6nemli bir etken oldugu diistiniilebilir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan hareketle TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilart
ile cinsiyet degiskenine gore aralarinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kadin
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar erkek 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ancak alandaki Tiirk¢e dgretmeni 6z yeterlik algilarinin incelendigi ¢alismalarin
cogunda (Gégmenler ve Tiirker 2021, Sahin 2019, Ugurlugelen 2019, Sengiil 2018, Oztiirk 2015,
Urhan 2013, Saracaloglu, Karasakaloglu ve Evin Gencel 2010) cinsiyet degiskeninin 6z yeterlik
algisina etki etmedigi goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeninin 6z yeterlik algisina etki etmedigi
calismalarin 6rneklemini yurt iginde gorev yapan Ogretmenlerin olusturdugu goriilmektedir.
Aragtirmalarin 6rneklem gruplariyla calismanin 6rneklem grubu arasinda farkliliklarin olmast
sebebiyle yapilan calismalarla benzerlik gostermemesi dogal bir sonu¢ olabilir. Baz1
calismalarda ise (Ugurlugelen 2019, Ulper ve Bagc1 2012) dlgek icinde yer alan faktdrlere gore
cinsiyet degiskeninin 6z yeterlik algisina etki ettigi tespit edilmistir. Ugurlugelen’in (2019)
calismasinda erkek katilimcilarin “yabanci dil 6gretim, yontem ve Olgme degerlendirmeye
yonelik 6z yeterlik" alt boyutunda kadin katilimcilardan daha yiiksek 6z yeterlige sahip oldugu
tespit edilmistir. Ulper ve Bagci’nin (2012) calismasinda ise kadin katilimeilarin “6zel alan
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bilgisi” alt boyutunda sahip olduklar1 6z yeterlik algis1 erkek katilimcilara gére daha yiiksek
seviyede oldugu belirlenmistir. Arastirmalarin ilgili sonuglariyla elde edilen bulgularin uyumlu
oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile mezun olduklar1 boliimler arasinda
anlamlt bir farklilik tespit edilmemistir. Literatiirdeki Tiirkce 6gretmeni 6z yeterlik algilarinin
incelendigi diger caligmalarla (Go¢menler ve Tiirker 2021, Saracaloglu, Karasakaloglu ve Evin
Gencel 2010, Sengiil 2018) benzerlik gostermektedir. Ancak yapilan diger arastirmalara
bakildiginda farkli sonuglarinda oldugu goriilmektedir. Ugurlugelen’in (2018) caligmasinda
Ogretmenlerin 6z yeterlik algis1 sirasiyla Tiirkge 6gretmenligi, sinif 6gretmenligi ve Tiirk dili ve
edebiyat1 boliimlerine gore artis gdstermektedir. Oztiirk’iin (2015) ¢alismasinda ise Tiirk dili
edebiyat1 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin Tiirk¢e ve simif 6gretmenlerinden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin
mezun olunan bdliime gore farklilik gostermesi bekleniyordu. Ancak Adigiizel ve Sen’in (2018)
Tiirkce ve Tirk Kiiltliiri 6gretmenlerinin goreve dair hazirbulunugluklarinin incelendigi
calismada Ogretmenlerin goreve hazir hissetmemelerindeki en biiyiik kisisel sebebin Tiirkge
egitimi alaninda yeterli donanima sahip olmamalar1 bulgusu bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
Ayrica farkli bir bakis acis1 olarak yurt disinda verilen Tiirkge derslerinde farkli boliimlerden
mezun olan 6gretmenlerin temel diizeyde dil bilgisi yapilarini 6grettikleri ve Tiirk kiiltiiriine ait
temel bilgileri verdikleri i¢in &gretmenlerin kendilerini bu konuda yeterli gordiiklerini
diisiinebiliriz.

Arastirmada TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile egitim diizeyleri arasinda farklilik
oldugu belirlenmistir. Yiiksek lisans mezunu olan 6gretmenlerin lisans mezunu olan 6gretmenlere
gore daha yiiksek seviyede 6z yeterlik algisina sahip oldugu tespit edilmistir. Sengiil’iin (2018)
calismasinda da arastirmadan elde edilen bulgular1 destekleyecek nitelikte veriler elde edilmistir.
Egitim seviyesi arttikca 6gretmenlerin bir isi yapabilmelerine olan inanglar1 da artmaktadir. Bu
baglamda elde edilen bulgularin anlaml1 oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilari ile gorev yapilan iilke arasinda herhangi
bir anlamh farklilik tespit edilmemistir. Yurt disina Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii 6gretmeni olarak
gorevlendirilen 6gretmenlerin gorevi tercih etme sebeplerinde (Sen ve Adigiizel, 2018) yer alan
Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiiriinii tanitma misyonlarinin ve gorev yapilan {ilke fark etmeksizin énemli
olanin Tiirkgeyi ve Tiirk kiiltiiriinii 6gretme amaci elde edilen verilerin anlamli olmasini destekler
niteliktedir.

Aragtirmada TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar1 ile gorev yapilan iilkenin dilini bilme
seviyeleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bu bulgular alandaki diger arastirmalarla
da (Oztiirk 2015, Koger 2014) benzerlik gostermektedir. Toker Gokge’nin (2018) yurt disina
gorevlendirilen 6gretmenlerin yasadiklart problemleri ele alan g¢alismasinda dilden kaynakli
iletisim kurma problemleri yasadiklari belirtilmistir. Bu problemlerin 6gretmenlerin gorev
yaptiklar {ilkeye uyum saglamasimi zorlastirdigr da tespit edilmistir. Ancak bu arastirmada
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilari ile iilkenin dilini bilme durumlari arasinda herhangi bir farklilik
tespit edilmemistir. Bu durum dil 6gretiminde genellikle arag dil yerine hedef dil kullanimimin
onemiyle iligkilendirilebilir. Ogretmenlerin 6grenciye dili dgretirken hedef dil kullanmalarindan
dolayr bu degiskende bir farklilik tespit edilmedigi sdylenebilir. Fakat 6gretmenlerin yasadigi
sorunlar ile ilgili yapilan caligmalarda dil bilmenin veya bilmemenin &gretmenlerin sosyal
yasamlarinda problem yasamalarina sebep oldugu soylenebilir. Ayrica arastirmaya katilan TTKD
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Ogretmenlerinin ¢ogunlugu yabanci dil 6gretmenligi veya dil ve edebiyat boliimlerinden mezun
olduklar icin yurt disinda gérev yaparken kendilerini daha yiiksek 6z yeterli gordiikleri de
sOylenebilir. Arastirmada dil bilme ve 6z yeterlik arasinda anlamli bir iligki bulunmamasina
ragmen Adigiizel ve Sen’in (2018) calismasinda tespit edilen 6nemli bulgulardan birisi yurt disina
gorevlendirilen 6gretmenlerin gittikleri iilkenin dilini bilmemeleri 6nemli bir kaygi kaynagidir.
Bu baglamda 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ve kaygilar arasindaki iliskinin incelenmesi 6nem
arz etmektedir.

Arastirmada TTKD 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilar ile dgretmenlerin mesleki tecriibeleri
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. 16-20 yil arasinda tecriibeye sahip olan
ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 6-10 y1l olanlarla ve 11-15 yil tecriibeye sahip olanlara gére
daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bulgular ilgili alandaki diger
arastirmalarla da benzerlik gostermektedir. Sahin’in (2019) arastirmasinda 11-25 y1l, Saracaloglu,
Karasakaloglu ve Evin Gencel’in (2010) aragtirmasinda 16-21 yil arasinda tecriibeye sahip olan
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 diger Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Sengiil’tin (2018) ¢aligmasinda ise 3-8 yil arasinda tecriibeye sahip olan
Ogretmenlerin 0-2 yil arasinda tecriibeye sahip 6gretmenlerden daha yiiksek 6z yeterlik algisina
sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica alanla ilgili bazi arastirmalarda (Go¢menler ve Tiirker 2021,
Ugurlugelen 2018, Oztiirk 2015) ise mesleki tecriibe ile gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 arasinda
anlaml bir iliskinin olmadig tespit edilmistir. Ozellikle yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
ogretmenlerinden ikinci veya daha fazla kez goreve gelen 6gretmenlerin alanda tecriibe kazanarak
goreve hazir olduklarini diisiinmeleri (Adigiizel ve Sen, 2018, 830) ve bu nedenden dolay1 6z
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tiirkiye ve Azerbaycan Tiirkcesinin Yabanca Uyruklu Ogrencilere
Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Kullamlan Ortak Etkili Yontemler

Ogretim Gorevlisi Giinel SERIFOVA
Azerbaycan Devlet Ressamlik Akademisi
gunsherif@hotmail.com

Ozet

Higbir dil baglangicta tam bir bilim dili halinde dogmuyor. Dil, insan toplumunda dogar, gelisir,
zenginlesir ve insanlar arasinda bir iletisim araci haline gelir, yazi dili olur ve zamanla edebiyat
dili, kiiltiir dili, bilim dili olarak kullanilir ve zenginlesir. Modern diinyada iilkeler arasi farkli
kiiltiirel iliskiler yabanci dilleri gelistirmeyi ve 6grenmeyi zorunlu kiltyor. Bugiin bir degil, birkag
dili 6grenmenin 6nem teskil etmesinden dolayr yabanci dil 6gretimi, her iilkenin egitim
sisteminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu yiizden yabanci dil olarak Tirkiye Tiirkcesi ve
Azerbaycan Tiirkcesini 6grenmeye biiyiik ihtiya¢ vardir. Biliyoruz ki, herhangi bir dil higbir
zaman sabit kalmaz, dis ve i¢ faktorlerin etkisiyle siirekli degisir. Bundan dolay1 yabanci dillerin
analizi i¢in yeni yontemlerin belirlenmesi, dilbilim ve pedagojik bilimin ana gérevlerinden biridir.
Bu acidan yabancilara Tiirkiye Tiirkcesi ve Azerbaycan Tiirkgesi 6gretimi alaninda ydntem
arayiglart siirmektedir. Aragtirmanin temel amaci, Ogretmenlik deneyimime dayanarak
yabancilara Tirkiye Tiirk¢esi ve Azerbaycan Tiirk¢esinde okuma, yazma ve konugsmanin dogru
Ogretilmesinde etkili yontemleri paylasmaktir. Her iki dili yabancilara 6gretmek genel olarak
pratik (iletisimsel), 6gretim ve egitim amagclarini igerir. Yabanci 6grenciler iletisim hedeflerini
uygulayabilmeli ve sosyal ve psikolojik olarak 6nemli iletisim durumlarina odaklanabilmelidir:

Sosyal alanda - kisisel ihtiyaclar1 karsilarken (banka, klinik, ulagim vb.).

Sosyo-kiiltiirel alanda - estetik ihtiyaglar1 karsilarken (tiyatro, sergi, miize, kiitiiphane vb.)
[Rahimova GH, Gurbanova MA, Faracullayeva EN, Habibli. R.Y. Bakii-2016. s.5].Bu bakimdan
yabanct uyruklu oOgrencilere s6zlii ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in deneme
yazimlarini,radyo ve televizyon performanslarini, gazete ve dergi metinlerini kullanmak, hatalar
tizerinde ¢aligmak, kelime bilgisi, dil bilgisi, iletisim, dinleme ve konusma testleri, ifade yazma
ve bagka 0gretim yontemleri onerilir. Bunlardan bagka konugmanin gelisimi i¢in kelime oyunlari
diizenleme, film izleme, etkinlikler diizenleme, cesitli miizelere, sergilere, iilkenin giizel yerlerine
geziler diizenleme dersin bir hissesi olarak yapilmalidir. Ciinkii kelime hazinesinin zenginligi
konugmanin gelisimi i¢in ¢ok dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci uyruklu 6grenciler, Azerbaycan dili, Tiirk dili, metodoloji, kiiltiir
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Effective Methods for Teaching Turkish and Azerbaijani to Foreign
Students as a Second Language

Abstract

No language is born as a complete scientific language at the beginning. A language is born,
develops, enriches, and becomes a means of communication between people, becomes a written
language, and is used and enriched over time as a language of literature, culture, and science. In
the modern world, different cultural relations between countries make it necessary to develop and
learn foreign languages. Foreign language teaching has an important place in the education
systems of every country since it is important to learn not one, but several languages today.
Therefore, there is a great need to learn the Turkish and Azerbaijani languages as foreign
languages as well. We know that any language never remains constant, it is constantly changing
under the influence of external and internal factors. Therefore, the identification of new methods
for the analysis of foreign languages is one of the main tasks of linguistics and pedagogical
science. In this respect, the search for methods in the field of teaching Turkish and Azerbaijani to
foreigners continues. The main purpose of the research is to share effective methods for teaching
foreigners to read, write, and speak Turkish and Azerbaijani, based on my teaching experience.
Teaching both languages to foreigners generally involves practical (communicative), teaching
and training purposes. Foreign students should be able to implement communication goals and
focus on socially and psychologically important communication situations. In the social sphere,
while meeting personal needs (bank, clinic, transport, etc.), In the socio-cultural sphere, while
meeting aesthetic needs (theatre, exhibitions, museums, libraries, etc.), [Rahimova GH,
Gurbanova MA, Faracullayeva EN, Habibli. R.Y. Baku University Publishing House. Baku-2016.
p.5.]. In this respect, foreign students are recommended to use essay writing, radio and television
performances, newspaper and magazine texts, work on mistakes, vocabulary, grammar,
communication, listening and speaking tests, expression writing, and other teaching methods to
improve their oral and writing skills. Apart from these, arranging word games for the development
of speech, watching movies, organizing events, and organizing trips to various museums,
exhibitions, and beautiful places in the country should be done as a part of the lesson. Because
the richness of the vocabulary is very important for the development of speech.

Keywords: Foreign students, Azerbaijani language, Turkish language, methodology, culture
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Giris
Modern diinyada farkl: kiiltiirlerin i¢ ige gegmesi ve dinamikleri yabanci dilleri gelistirmeyi ve
6grenmeyi zorunlu kiliyor.

Bu agidan, yabanci dil 6gretim yontemlerinin incelenmesinin 6nemi her gegen giin artmaktadir.
Su anda yabanc1 dil olarak Tiirkiye Tiirkcesi ve Azerbaycan Tiirk¢esini 6grenmeye biiyiik ihtiyag
var. Bugiin her iki kardes iilke vatandagslar1 da egitimlerini gelistirmek i¢in hem Azerbaycan'a
hem de Tiirkiye'ye yonelmektedir. Bir¢ok Tiirk vatandasi egitim ve arastirma igin Azerbaycan'a
geliyor ve ilk egitim yilinda Hazirlik kursunda Azerbaycan dilini 6greniyorlar.

Dil ogretilirken genellikle iki yol izlendigi goriilmektedir. Once bir dil bilgisel taban
hazirlanmakta, buna daha sonra islevsel- kavramsal boyutlu konular eklenmektedir. Ikinci
yaklasimda ise dil bilgisi ve islev en bastan birlikte ele alinmakta, boylece yapi- islev orgiisii
saglanmaya ¢alisilmaktadir (Kocaman, 1983.s.4)

Yontem

Calismay1 yabanct uyruklu 6grencilerin hazirlik bdliimiinde 6gretmenlik yaparken edindigimiz
tecriibelere dayanarak yazmaktayiz. Dil konulari hem Tiirkiye Tiirkcesi hem de Azerbaycan
Tiirkcesinde karsilastirmal1 olarak anlatilmaktadir. Oncelikle makalede Azerbaycan'da 6grenim
goren Tiirk 6grencilere Azerbaycan dilinin 6gretimi sirasinda ortaya ¢ikan dil farkliliklart ve
zorluklar anlatilmis, Azerbaycan ve Tiirkiye Tiirkce'leri gramer farkliliklari, her iki dildeki ortak
sozlerin farkli anlamlar1 ve eg sesli kelimelere 6rnekler vererek incelenmeye caligilmistir. Dil
farkliliklar1 ve zorluklar aktarildiktan sonra makale icerisinde Tiirkiye ve Azerbaycan Tiirkcesinin
yabanci uyruklu 6grencilere ikinci dil olarak Ogretiminde kullanilan ortak etkili yontemler
degerlendirilmistir. Makalenin sonunda yabanci uyruklu o6grencilere her iki dil 6gretimini
kolaylastirmak i¢in uygulana bilecek baz1 6nerilerde bulunulmustur.

Bulgular

Tirk dil ailesinin Oguz grubuna ait olan Tiirkiye ve Azerbaycan Tiirk¢esi birbirine g¢ok
benzemektedir. Bununla yanasi aralarinda dil bilgisi bakimindan bazi farkliliklar da
bulunmaktadir. Tiirkiye Tiirkcesini 6grenen Azerbaycanl 6grenciler, Tiirkiye ve Azerbaycan
Tiirkgesini bazen birbirine karistirmaktadir.

Dr. Erdal Karaman bu konuda yaptig1 arastirmasinda Azerbaycanli 6grencilerin universite ve
okullarda Tiirkiye Tiirk¢esini 6grenme siirecinde her iki dilin farkliliklarindan dolay1 yapmis
olduklar1 hatalar1 ele almistir. Arastirmada yaklasik 250 6grencinin farkli konularda yazmis
olduklar1 kompozisyonlar degerlendirilmistir.

Dr. Erdal Karaman Azerbaycan ve Tiirkiye Tiirk¢esindeki bazi farkliliklar kisaca su sekilde
siraliyor:

1. Fonetik Yonden Farkliliklar:

Tiirkiye Tiirkgesindeki bazi kelimelerdeki kalin sira iinliiler Azerbaycan Tiirk¢esinde incedir:
vesika-vasige; hakikat- haqigat; hususi-xiisusi; mana-mana; 1sik-istk vb.
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2. Yapium Eklerindeki Farkhliklar:

Azerbaycan Tiirkcesindeki bazi tiiremis kelimeler Tiirkiye Tiirk¢esinde kullanilmamaktadir:
se¢-Ki, pusqu, sapki, siirt-kii, hor-gii, goyar-ti, honkiir-tii, daftar-¢a, buz-lag, boya-q vb.

3. Zamirlerdeki Farkhihklar:

Tiirkiye Tiirkgesinden farkli olarak Azerbaycan Tiirkcesinde su zamirler vardir: hami, hara,
hamin, hansi, ela, hara, neca, na ciir, ne¢a, necangi, oziim, har kas, man, he¢ kim, he¢ kas
vb.

4, Zarflardaki Farkhihklar:

Azerbaycan Tiirk¢esindeki bazi zarflar Tiirkiye Tirkg¢esinde kullanilmamaktadir: sakit,
ucadan, yiingiil, barkdan, yanaki, ¢apaki, taybatay, dalbadal, ilbail, ogrun ogrun, bayagq,
indi, ora, bura, cald vb.

5. Farkh Fiiler:

Baz fiillerde anlam kaymasi olmaktadir: ditgmek “inmek”, danigmak “konusmak” siimiik
“kemik” gibi. Bazi fiiller de Tiirkiye Tiirkgesinden farklidir: otar, komoak et, ¢attir, gileylon,
sap, yetir, dan, danla, aylas, basa diis, qayit vb.

6. Zamanlarda Farklhiliklar:

Azerbaycan Tiirkgesinde simdiki zaman —1r, -ir, -ur, -iir ekleriyle yapilir: yaziram, yazirsan,
yazwr gibi. Azerbaycan Tirkgesinde iki ¢esit gelecek zaman vardir. Birincisi -acak, -ecek
ekleriyle yapilan “Geti gelecek” zaman, digeri de —ar, -er ekleriyle yapilan ve “Geyri-geti”
gelecek zamandir: yazaram, yazarsan, yazar, yazariq, yazarsiniz, yazarlar seklinde
cekilmektedir. Bu zaman Tiirkiye Tiirkgesindeki genis zamanla karistirilmaktadir.
Azerbaycan Tiirkgesinde iki tiir gegmis zaman vardir: “Suhudi gegmis zaman”, “Nakli
geemis zaman”. Nakli ge¢cmis zamanin ekleri —mig, —mis, -mus, -miis seklindedir. Nakli
gecmis zaman —1b, -ib, -ub, -iib ekleriyle de yapilir: yazibsan, alibsiniz, gelibler vb. Kiplerde
Tiirkiye Tiirk¢esinden farkli olarak —asi, -esi ekiyle yapilan “Lazim kipi” vardir: yazasiyam,
yazasisan, yazasudir, yazasiyiq, yazasiniz, yazasudirlar.

7. Fiilimsilerdeki Farkhiliklar:

Azerbaycan Tirkgesinde Tiirkiye Tirk¢esinden farkli olarak bazi zarf-fiil ekleri farklilik
gostermektedir: al-digda, yaz-digda, yaz-anda gibi.

8. Birlesik Fiillerin Imlas:

Azerbaycan Tiirkcesindeki Arapca’dan alinan bazi kelimelerle kurulan birlesik fiillerin
imlas1 Tirkiye Tirkgesinden farklilik arz etmektedir: gitkr et-, hiss et-, aff et- gibi.

9. Alfabedeki Farkhliklar:

Tiirk alfabesinden farkli olarak Azerbaycan alfabesinde 9, g, x harfleri yer almaktadir.

Bundan dolay1 da Azerbaycanli 6grenciler Tiirk¢e metin kaleme alirken sozii edilen harfleri
siklikla kullanmaktadirlar. Ozellikle de x ve q harfleri en sik kullanilan harflerdir. Diger taraftan
k ve g harfleri karistirilmaktadir. (Erdal Karaman, 2009: 47)

Ders sirasinda 180 6grenci arasinda yapmis oldugumuz arastirmaya gore Tiirkiye vo Azerbaycan
Tiirkgesi'nin egitiminde ortaya ¢ikan zorluklardan biri de ortak kelimelerin farkli anlamlaridir ki,
buna da terim olarak “yalanci es deger” denir.
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“Bunlar, ses ve yap1 bakimimdan aym veya lehgeler arasindaki diizenli ses denklikleriyle ayni
kaynaktan geldigi bilinen, ancak kavram alanlar1 bakimindan hi¢ ortiismeyen kelimelerdir.
Ayrica, ayni kaynaktan gelmeyen sestes (“Homonym™) kelimeler de buraya dahiledilebilir”
(Ugurlu, 2004: 37).

Bir lehcenin olusum tarihini belirlemede bu yalanci es degerler de kistas olarak kullanilabilir.
Ciinkii ayn1 sesletime/yazima sahip kelimenin farkli Tiirk lehgelerindeki anlam farkliliklart
kaynak metnin hangi lehceye ait oldugunun tespit edilmesini kolaylastirir.

Tiirkiye ve Azerbaycan Tiirkgesinde olan yalanci es degerlere ait baz1 6rnekler:

uz

iiz- f. “koparmak, toplamak, dermek; yorulmak” (Azerbaycan Tiirkcesi); {iz- f. “iiziintii vermek
(Tiirkiye Tiirkgesi);

diis

diis- f. “inmek, tesadiif etmek, baglamak” (Azerbaycan Tiirkgesi); diis- f. “yer ¢ekiminin etkisiyle
boslukta, yukaridan asagiya inmek; durdugu, bulundugu, tutundugu yerden ayrilarak veya
dayanagini, dengesini yitirerek yukaridan asagiya inmek” (Tiirkiye Tiirkcesi)

stimiik

stimiik a. “kemik”. (Azerbaycan Tiirkgesi); siimiik a. “siimiik doku hiicrelerinin ve {izerinde

bulunan bezlerin, doku yiiziinde nemli, akici, kaygan bir tabaka olusturan salgis1” (Tiirkiye
Tiirkgesi);

danis

danig- f. “konusmak, anlatmak, sohbet etmek, fikir beyan etmek” (Azerbaycan Tiirkgesi); danig-
f. “bir is i¢in bilgi veya yol sormak, goriis almak, istisare etmek, miiracaat etmek, mesveret etmek”
(Tirkiye Tiirkcesi)

Tiirkiye Tiirkcesi ve Azerbaycan Tiirkcesinin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Metodolojisinde
Cesitli Ozellikler

1. Sozliik-dilbilgisi yontemi. Bu teknikle dil 6greniminin temeli, dilbilgisi, ¢eviri ve kelime
bilgisine dayanmaktadir.

2. Iletisimsel yontem. Bu, yalnizca okuma ve geviri becerilerinin gelistirilmesini degil, ayni
zamanda oncelikle konusma kalitesinin iyilestirilmesini de ifade eder. Daha fazla verimlilik
i¢in, yalnizca Tiirk¢e konusan anadili ingilizce olan kisiler dgretmen olarak hareket eder.

3. Isitsel dilsel yontem, biiyiik miktarda Tiirkge literatiirii dinleyerek ve analiz ederek isitsel
bellegin gelistirilmesine dayanir.

4. Cevreye daldirma. Bu teknik ¢ok sik kullanilmaz, ancak en etkili olarak kabul edilir.

Bu durumda &grenciler ya dil 6grenmek icin gruplar halinde Tiirkiye'ye giderler ya da tiim
¢alisanlarin yalmizca Tiirkge konustugu 6zel merkezleri ziyaret ederler.
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Gergekten de dilbilgisi ¢alismadan ve dilin temellerini anlamadan, 6rnegin kendinizi dil ortamina
sokmak ve dili mitkemmel bir sekilde incelemek imkansizdir. Bu kalip sadece Tiirkge icin degil,
tiim yabanci diller i¢in de gegerlidir.

Sonugcta, yukaridaki yontemlerin tiimii belirli sorunlar1 ¢c6zmeyi amaglamaktadir. Bir yontem -
iletisim iglevlerini gelistirir, ikincisi - okuryazarlig artirir, vb.

Bu arada, yukarida bahsedilen Yunus Emre Merkezi'nde hemen hemen tiim c¢alisanlar
Tiirkiye'den davet edildiginden bu 6zel teknik uygulanmaktadir [B.W. bamapasn, 2018. C. 21].

Elbette, bir yontemi en etkili olarak agikca ayirt etmek zordur. Tirkiye Tiirk¢esi ve Azerbaycan
Tiirkgesini 6grenirken, en ¢ok birlesik yontem kullanilir. Gergekten de dilbilgisi ¢aligmadan ve
dilin temellerini anlamadan, 6rnegin kendinizi dil ortamina sokmak ve dili mitkemmel bir sekilde
incelemek imkansizdir. Ogretmen, egitim siirecini diizenlerken 6grencinin kisisel niteliklerine,
yeteneklerine ve yeteneklerine gore dogru metodolojiyi segmelidir.

Tiirkiye Tiirkgesi ve Azerbaycan Tiirk¢esini yabancilara dgretmenin genel amaci karmasiktir:
pratik (iletisimsel), 6gretim ve egitim amaglarini igerir. iletisimsel amag liderdir.

Yabanci 6grencilere dil 6gretmeninin ana metodolojisi, fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini
diizenlemek i¢in bagimsiz ceviri yeteneklerinin gelismesini saglama ilkelerini kapsamalidir. Bu
noktadan hareketle her derste 6grencilerle siirekli Azerbaycan dilinde konusmak, onlar1 ¢ok
cevirmek gerekir. [Abdullayeva S.C. Bakii, 2014. s.4]

Dil Derslerinde Kullanilabilecek Kaynaklar

Dil derslerinde aktarilmak istenen kiiltiirel konular1 belirlemede, bunlari uygun yontem ve
tekniklerle siniflarda uygulamada ise en 6nemli kaynaklar ders materyalleridir. Dil derslerinde
kullanilabilecek kaynaklari sdyle siralamak miimkiindiir:

Ders kitaplari,
Edebiyat eserleri,
Tarihgeler,
Biyografiler,
Gazeteler,
Televizyon programlari,
Internet,

Filmler,
Resimler,
Fotograflar,
Sarkilar,
Roportajlar,
Reklamlar,

Videolar” (Barigkan, 2010. s.36-37)
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Bir yabanci dil &grenmenin modern yontemi, Internet'in yaygm olarak kullanilmasina
dayanmaktadir.

Buna karsilik, Internet kaynaklar1 o kadar geligmistir ki, sadece Tiirkge dil yeterlilik seviyesini
kontrol etmekle kalmaz, ayn1 zamanda dilin temel 6zellikleri hakkinda yiiksek kaliteli bilgi saglar,
iilkenin insanlar1 ve kiiltiirii hakkinda bilgi edinmenizi saglar. Arastirmact N. M. Achan'in Tiirk
diline ayrilmis internet portallarinda belirttigi gibi, en popiiler boliimler iilkenin kiiltliriini tanitan
boliimlerdir. Ornegin, bu tiir portallarda miizik veya popiiler film ve dizilerin oldugu boliimler en
cok ziyaret edilenlerdir. Tiirkgenin artan popiilaritesi goz 6niine alindiginda kiiltiir, o zaman belki
gelecekte bu teknik daha da popiiler hale gelecektir. Ancak, bu yontemin temel bir dile sahip
olanlar i¢in ¢ok uygun oldugunu unutmamaliy1z. Ayrica 6z disiplin ve iist diizey motivasyon
gerektirir [Auan H. M. 2015. Boim. 6. C. 263.]. Ornek olarak, "Tiirk Sarkilar1" sitesi dil dgrenimi
icin tasarlanmamistir, daha ¢cok Rusca konusan Ogrenciler icin Tiirkge hakkinda faydali
materyallerin yardimei bir kaynagidir. Ozellikle, Ruscaya cevrilmis Tiirkce popiiler sarkilarin
metinleri. Daha 6nce de belirtildigi gibi, bir yabanci dilin ¢alisilmasinda sarkilarin kullanilmasi,
telaffuz becerilerini gelistirmek, kelime dagarcigini genisletmek, dilin gramer yapisini tanimak
ve motivasyonu artirmak i¢in  faydahdir [Caiit «Typeukue mecHuw». URL:
http://www.turksongs.com/ru/ (mata obpamenus: 05.05.2021).].

Buna karsilik, Internet kaynaklar1 o kadar gelismistir ki, sadece Tiirkce dil yeterlilik seviyesini
kontrol etmekle kalmaz, ayni zamanda dilin temel 6zellikleri hakkinda yiiksek kaliteli bilgi saglar,
iilkenin insanlar1 ve kiiltiirii hakkinda bilgi edinmenizi saglar. Arastirmaci N. M. Achan'in Tiirk
diline ayrilmis internet portallarinda belirttigi gibi, en popiiler boliimler iilkenin kiiltiiriinii tanitan
boliimlerdir. Ornegin, bu tiir portallarda miizik veya popiiler film ve dizilerin oldugu bdliimler en
cok ziyaret edilenlerdir. Tiirkgenin artan popiilaritesi g6z 6niine alindiginda kiiltiir, o zaman belKki
gelecekte bu teknik daha da popiiler hale gelecektir. Ancak, bu yontemin temel bir dile sahip
olanlar i¢in ¢ok uygun oldugunu unutmamaliy1z. Ayrica 6z disiplin ve iist diizey motivasyon
gerektirir [Auan H. M.. 2015. Beim. 6. C. 263.].

Iyi bir dil 6grenimi igin okumanin rolii ok énemlidir. Ogrenciler okudukga Tiirkiye Tiirkcesi ve
Azerbaycan Tiirkgesinin zenginligini, giizelli§ini ve uyumunu bir kez daha hisseder ve sevgiyle
Ogrenirler. Etkileyici, etkili edebi okumaya ¢ok dikkat edilir. Okuma tekniklerine hakim olmak
igin dgrencilere dogru, sanatsal ve hizli okuma becerileri kazandirilir. Ogretmenin 6rnek okumasi
esas alinmali, 6grencinin okuma siirecindeki hatasi derhal diizeltilmelidir. Herhangi bir metin
Ogretmen tarafindan okunur, zor kelimeler aciklanir, bir sozliik yazilir. Daha sonra metin
ogrenciler tarafindan okunur, gerekirse konusulur veya 6grenci metin hakkinda fikir séyler. Bu
durumda 6grenci yeni 6grendigi kelimenin yazilisini goriir, dogru telaffuz eder, kelimenin sézliik
anlamin1 &grenir. Zor sdzler dinleyiciye hemen anlatilir, anlanu netlestirilir. Ogrencilere herhangi
bir metinde karsilastiklar kelimelerin ve ifadelerin anlamlarini anlamalar1 6gretilmelidir. Ciimle
kurma ve verilen kelimelerden metin olusturma yontemini de kullanabilirsiniz. [Manafli X.F.
Bakii, 2014. s.4]

Sonug¢ ve Tartisma

Azerbaycan ve Tiirk dillerinin yabanci uyruklu 6grenciler tarafindan 6grenimi, her seyden dnce
onlarin bulunduklari tilkedeki yasami, egitim alanindaki basarisi agisindan ¢ok énemlidir.
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Aragtirmalar kanitliyor ki, yabanct uyruklu 6grencilerin dil becerileri i¢in agagidaki gereklilikler
vardir ve bunlar gosterilen ortak dil 6gretim yontemleriyle 6grencilerin dil becerilerini iyi sekilde
gelistirebilmesi icin faydalidir.

Oku

Yabanci uyruklu 6grenciler sunlar1 yapabilmelidir:

- metindeki bilgileri tam ve dogru bir sekilde anlamay;

- metindeki ana bilgileri bulmak i¢in en 6nemli hiisuslara dikkat etmeyi;
- konuyu ve fikri belirlemeyi;

- algilanan bilginin fikrini ve ana icerigini tam ve kisaca ifade etmeyi;

- metindeki birincil ve ikincil bilgiler arasindaki mantiksal ve nedensel iligkileri anlamay1.

Dinleme

Dinleme becerilerini gelistirmedeki temel amag, dogrudan iletisimde muhatab1 anlamaktir.
Yabanc1 uyruklu 6grenciler sunlar1 yapabilmelidir:

- dinledikleri sesli metnin icerigini anlamayz;

- normal bir hizda verilen s6zlii bilgilerin 6nemli kisimlarini dinlemeyi ve tam olarak anlamayt;
- konusmacinin amacin yansitan bilgilerin ana tematik igerigini anlamayz,

- diyalogun/sorgulamanin igerigini anlamayi, katilimeilarin iletisimsel niyetlerini anlamay1, ana
fikirleri belirlemeyi;

- farkli iletisim ve durumlarda anlayigin farkli seviyelerine ulagsmayi.

Konusma

Yabanci uyruklu 6grenciler sunlar1 yapabilmelidir:

- okunan veya dinlenen metin ile ilgili konusmayz;

- ana fikirleri belirli bir diizen iginde ifade etmeyi;

- konugmasini okudugu veya dinledigi metnin planina gére olusturmayi;
- 6grenilen dili ve konugma materyalini kullanmayz;

- farkli diyalog tiirleri kurmayt;

- diyaloga katilmayi, muhatabin iletisimsel niyetlerini anlamay1 ve onunla konusma esnasinda
yeterli cevap vermeyi;

- tartigilan konuyla ilgili bilgilerin igerigini sorularin yardimi ile netlestirmeyi.

Yaz
Yabanc1 uyruklu 6grenciler sunlar1 yapabilmelidir:
- metinden elde edilen bilgileri yazili olarak ifade etmeyi;

- okunan metni planlamayzi;
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- dinlenen metnin ana kisimlarin1 yazmayt;

- resmi i§ belgeleri yazmayi (basvuru, agiklama vb.)

- hikaye metinleri yazmayzi;

- gordiiklerinden ve okuduklarindan yola cikarak kisa notlar almay1.
Oneriler

Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak dgretirken 6gretici-6grenici arasindaki ortak dillerden istifade
ederek tasnif, benzetme, farkliliklar1 ortaya koyma, karsiligin1 bulma veya 6rnek verme yoluyla
ogrencilerin diger dillerdeki bilgilerini harekete gecirerek 6grenilmekte giicliik ¢ekilen konularin
veya hedef kiiltiire ait dgelerin kavratilmas: kolaylastirilabilir. [Seda DEMIR, 2021].

Ayni zamanda sozlii ve yazili becerilerinin gelistirmek, yazim denetimi yapmak, radyo ve
televizyon performanslarini, gazete ve dergi gelisimi icin kelime oyunlar yapmak, film izlemek,
etkinlikler diizenlemek, cesitli miizelere, sergilere ve Bakii'niin tarihi yerlerine geziler ders
sirasinda kapsamli bir sekilde uygulanmalidir.
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Ozet

Dil o6gretim siirecinde dilsel ve bilissel degerlendirmelerde ortak birtakim dlgiimler
kullanilmaktadir. Bu 6l¢limlerin yapilmasinda bagvurulan araglardan birisi de anlatilardir. Bu
calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Al diizeyi 15 6grencinin anlatilar1 SALT
(systematic analysis of language transcripts) programi ile incelenmistir. Calisma kesitsel
betimleyici yonteme uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Bu yontemde, evreni temsil edecek kii¢lik bir
orneklem tizerinde ¢alisma gergeklestirilir. Bu nedenle calismanin verileri farkl: iilkelerden gelen
farkli ana dillere sahip bireylerden elde edilmistir. Calisma grubunun semantik iligskilendirme
puanlar1 Piramit ve Palmiye Agaclar1 Testi (PPA) ile; nesneleri tanima ve adlandirma yapmalari
icin Boston Adlandirma Testi (BNT) ve anlatilarina ulasmak i¢in Kurabiye Hirsizligi Testinden
yararlanilmigtir. Ulagilan veriler oncelikle Excel programina aktarilmis daha sonra SALT
programina uygun bir sekilde doniistiiriilerek analiz edilmistir. Analiz sonucunda, calisma
grubunun anlatilarinda ortalama 57 kelime kullandiklari, yeni kelime sayisinin ortalama 39, ek
hatalarinin ortalama 2 ve yazim yanligi sayilarinin ortalama 6 oldugu belirlenmistir. Calisma
grubunun BNT testindeki ortalama puaninin diisiik oldugu sonucuna ulasiimistir.
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Analysis of the Narrations of Learners of Turkish as a Foreign
Language with SALT Analysis

Abstract

A number of common measures are used in linguistic and cognitive assessmnets in the language
teaching process. One of the tools used in making these measurements is narrations. The
narrations of 15 Al level students learning Turkish as a foreign language were analyzed with the
SALT (systematic analysis of language transcripts) program in the present study. It was carried
out in accordance with the cross-sectional descriptive method. In this method, the study is carried
out on a small sample to represent the universe. For this reason, the data of the study were obtained
from individuals with different mother tongues from different countries. The semantic association
scores of the study group were determined by Pyramid and Palm Trees Test (PPA); Boston
Naming Test (BNT) was used for recognizing and naming objects and Cookie Theft Test was
used to reach their narrations. The obtained data were first transferred to the Excel program and
then converted into the SALT program and then analyzed. As a result of the analysis, it was found
out that the study group used an average of 57 words in their narrations, an average of 39 new
words, an average of 2 additional errors, and an average of 6 spelling mistakes. It was concluded
that the avarage score of the study group in the BNT test was low.
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Giris

Anlati kavrami, Tiirkge Sozlikte «ayrintilariyla anlatmay seklinde tanimlanmaktadir. Bir
anlatida, «dykiilestirme» séz konusudur. Alanyazin incelendiginde, Ingilizce «narration»
sOzcligliniin anlami olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bireylerin yasadiklar, goézlemledikleri
olaylar1; kendi hayatlarin1 ya da bagkalarinin yasantilarini; bir isi, olay1 anlatan bir gérseli belli
bir sirayla ifade etmeleri, anlati; 6ykiilestirme kavraminin karsiligidir.

Ana dili ediniminde, 3-4 yaslara kadar dilin temel anlam ve kurallarimin 6grenimi, sonraki
donemlerde ise bu kurallarin, dile ait yapilarin islevsel agidan farklilasip diizenlenmesi s6z
konusudur (Kog Aksu, 1993: 51). Boylece birey, yasadigi ya da okudugu olaylar arasinda iligkiler
kurar, anlatilardaki yer, zaman gibi 6geleri ve bunlar arasindaki oriintiiyii de mantiksal temelde
kavrar. Bu ise ancak dilin olanaklarindan nasil yararlanilacagini bilmekle miimkiindiir. Dilin bu
islevsel yoniiniin gelisimini belirlemek i¢in arastirmalarda kullanilan yontem, “anlati”dir. Erken
cocukluk ve okul ¢agindaki bireylerin dil gelisimlerinin incelenmesinde kullanilan bu ydntem,
yabanci dil 6gretiminde de temel diizeyden itibaren, bireylerin hedef dili yazili ve sozlii
kullanabilme becerilerinin derinlemesine arastirilmasinda oldukga kullanislidir. Isitan ve Turan’a
gore (2014), dil degerlendirmesinin temel amaci “tanilama” yapmanin ¢ok 6tesindedir. Bireylerin
bulunduklarn diizeye iliskin yeterlikleri tasiyip tasimadiklarinin yani sira, eger olumsuz bir durum
$0z konusuysa bu durumun kaynaginin belirlenmesi, dil 6gretimindeki degerlendirmenin yalnizca
bir boyutu olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Uretici dil becerilerinden olan konusma ve yazma
becerilerinin derinlemesine bir sekilde degerlendirilmesinde “anlati” yonteminin kullanilmasi,
sinavda belirlenmesi zor olan sorunlarin ortaya ¢ikarilmasini da saglayacaktir. Ozellikle dilin
kullanim agisindan degerlendirilmesine olanak sagladigi igin anlati, dil edinim siirecine iligkin
oldukca kapsamli bilgiler barindirmaktadir.

Dil 6grenimi olduk¢a uzun ve mesakkatli bir siiregtir. Yabanci dil 6grenen bazi bireyler, siirecin
sonunda son derece yetkin olmayi basarirken bazi bireyler siireci tamamlamalarina ragmen yetkin
hale gelememektedir. Bireylerin 6zyeterlik, motivasyon, tutum gibi duyussal 6zellikleri ile, yas,
O0grenme ortami, materyalden kaynakli sorunlar, ana dilinden yapilan olumsuz aktarimlar gibi
birgok unsur bu durumun olusmasinda etkilidir. Borodkin ve Faust (2014: 237)’a gore, yabanct
dilde yetkinlige ulasmanin en dikkat ¢ekici yordayicisi olarak bireylerin ana dillerindeki fonolojik
becerileridir. Fonolojik farkindaligi zayif olan bireyler, ana dillerinde oldugu gibi yabanci dil
Ogrenimi siirecinde de konugma ve yazma becerilerinde zorluk yasarlar (Durgunoglu, Nagy &
Hancin-Bhatt, 1993). Ogretim siirecinde bireylerin fonolojik farkindaliklarin temel diizeyden
itibaren gelistirilmesi, onlarin anlama ve anlatma becerilerini daha etkin bir sekilde kullanmalarini
saglayacaktir.

Bu siiregte fonoloji disindaki diger dil bilesenlerine iligkin bilginin de artmasi gerekmektedir.
Ornegin kisinin duydugu sdzciiklerin sinirlarini bilmesi ve sozciikleri anlamasi, uygun ekleri
getirmesi, dilde kabul edilebilir bir s6zdizimi ile uygun bir ortamda iiretmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in fonetik ve fonoloji, semantik, morfoloji, s6zdizim ve pragmatik alana iliskin bilgilerin
giderek artmasi gerekmektedir. Tiim bu bilgilerin dogru &grenilip dogru bir sekilde kullanilip
kullanilmadigini degerlendirmek i¢in ise anlat1 cok degerlidir.

Bireylerin bu becerilerde yetkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in, onlardan yazili veya so6zlii
olarak Oykii, yani anlati olusturmalar istenebilir. Anlatilar, sdzciik bilgisi, bigimbilgisi, dil
yapilarini anlama ve sozciik ¢agrisimi degerlendirmelerinde belirleyicidir (Isitan & Turan, 2014:
117). Boylece bireylerin, ana dillerinde ve hedef dildeki gelisim siiregleri, diizeylerine uygun
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metin olusturup olusturamadiklari, yazma becerisi a¢isindan diisiiniildiigiinde, s6z dizimi, ek-kok
hatalar1, sifat, fiil, zarf gibi dil 6gelerini dogru kullanma durumlar1 ortaya somut bir sekilde
c¢ikarilarak uygun yontemlerle bunlarin 6gretilmesi planlanabilir.

Amacg

Hedef dildeki 6gretimin niteligi, seslerin ortografik olarak karsiligimin 6grenilmesi, hedef dilin
s0z dizimine uygun ciimle kurabilme, kelime hazinesi gibi bir¢ok faktdrden etkilenmektedir. Bu
unsurlarin yanlis 6grenimi, sdzel olarak yanlis ifade etme ve yazili olarak hatali yazimlara, dogru
bilinenleri yanlis aktarmaya neden olabilmektedir. Calismanin amaci Al diizeyindeki
Ogrencilerin yazili anlatilarinin sistematik olarak analiz edilmesi ve olasi sonuglarinin
degerlendirilmesidir.

Yontem

Aragtirmada bireylerin anlatilarinin  betimlenmesini amagcladigindan, betimleyici yontem
benimsenmistir. Bu yontemde evrenin tamamina gidilmez. Evreni temsil edecek kiigiik bir
orneklem {iizerinden ¢alisma gergeklestirilir (Biiyilikoztiirk vd., 2008; Karasar, 2005). Calisma
grubunun, ¢esitli 1k, farkli ana dillere sahip bireylerden olusmasi bu agidan 6nemlidir. Buna
iligkin veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubuna iligkin betimsel bilgiler

Katilimci Diizey Ulke

K1 Al Irak

K2 Al Liibnan
K3 Al Fas

K4 Al Gine

K5 Al fran

K6 Al Kamerun
K7 Al Malavi

K8 Al Irak

K9 Al Mali

K10 Al Banglades
K11l Al Afganistan
K12 Al Maisir
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K13 Al Azerbaycan
K14 Al Kuveyt
K15 Al Suudi Arabistan

Tablo 1’e gore katilimcilarin tamam Al diizeyindedir. 15 katilimcinin bulundugu
calisma grubu farkli ana dillere sahip bireylerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama araci olarak Piramit ve Palmiye Agac¢lar: Testi, Boston Adlandirma Testi
(Boston Naming Test/BNT) ve Kurabiye Hiwrsizligi Resmiden yararlanilmigtir. Bu veri toplama
araclart ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

Piramit ve Palmiye Agaclar Testi (PPA)

Howard ve Patterson (1992) tarafindan olusturulan test, adint maddelerden biri olan Piramit ve
Palmiye Agacindan almaktadir. Bu testin Tiirkce’ye uyarlamasi Bozdemir’in (2008) yiiksek
lisans tezi kapsaminda tamamlanmistir. Test 18-80 yas arasindaki kisilere uygulanmak iizere
tasarlanmis olup 52 resim ya da sozciikten olusur. Testin {ist yarisinda bir kelime veya bir resim
olarak “soru unsuru” bulunmakta, alt yarida ise yine kitapgik tiiriine gore kelime veya resim olarak
sunulmus “hedef ve ¢eldirici” olmak iizere iki unsur bulunmaktadir.

Gosterilen resim ve kelimelerden yola ¢ikarak kisiden semantik iliskilendirme yapilmasi beklenen
testte, alttaki iki se¢im daima ayn1 semantik koordinatta iken, tepedeki unsur genellikle farkli bir
kategoridedir. Genellikle tepede verilen unsuru “soru unsuru” olarak adlandirabiliriz ve diger iki
unsurdan biri “hedef” digeri ise “geldirici” unsurdur. Testte her dogru eslestirmeye 1 puan
verilmektedir, kiginin cevap vermeyi reddettigi sorulara ise 0,5 puan verilmektedir. Test puani,
dogru cevaplarin toplamidir (cevap verilmesi reddedilen her bir unsur i¢in de 0,5 puan eklenir).

Bireylerin her bir gorsele verdikleri cevaplar ayr1 ayr analiz edilir. Dogru cevaplar (1); yanlis
cevaplar (0) olarak puanlanir. Testte her dogru eslestirmeye 1 puan verilmektedir. Kisinin cevap
vermeyi reddettigi sorulara 0,5 puan verilmektedir. Test puani, dogru cevaplarin toplamidir
(cevap verilmesi reddedilen her bir unsur igin de 0,5 puan eklenir). Testin Ingiltere normlarinda,
26/52 rastlantisal cevap, 33 puan ise p< 0.05 seviyesinde, rastlantisal olarak anlaml1 diizeyde iyi
olarak degerlendirilmistir. 35 p<0.01 ve 38 veya iistii puan p<0.001 diizeyinde anlamlidir
(Howard ve Patterson, 1992).

Boston Adlandirma Testi (Boston-Naming Test) — BNT

1983 yilinda Kaplan, Goodglass ve Weinraub tarafindan gelistirilen Boston Adlandirma Testi
(BNT), noropsikolojik test siniflamasina giren, diinyaca bilinen bir adlandirma testidir (Kaplan
ve ark., 1983). BNT oncelikle, nesneleri tanima ve adlandirma yetenegini 6lgmektedir. Ayni
zamanda, anlamsal nitelikteki bilgiyi isleme yetenegini de yansittigi kabul edilen test klinik
caligmalarda da farkli grup ve baglamlardaki performans arastirmalarinda yaygin olarak
kullanilmaktadir.
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Kurabiye Hirsizhig Testi

Anlat1 temelli calismalarda, “Kurabiye Hirsizli§1”, dil ve konusma terapistligi alanindaki klinik
ve deneysel galismalar (Kokkinakis, Fors, Fraser & Nordlund, 2018: 1253) basta olmak {izere,
diinya genelinde s6z varlig1 calismalarinda diller aras1 karsilagtirmaya olanak tanimaktadir.

Kurabiye Hirsizligi Boston Diagnostic Aphasia Examination-Third Edition’mn (Goodglass,
Kaplan & Barresi, 2001) konusmay1 degerlendirme kisminda yer alan ve bir anne ve iki gocugun
mutfaktaki durumunu resmeden bir durumu gostermektedir (Resim 1). “Katilimciya bana resimde
olan her seyi anlat.” yonergesi verilir ve kisiden anlatmasi beklenir. Eger katilimei resimdeki
onemli kisimlarn atlarsa, arastirmaci isaret ederek sorabilir. Uygulama esnasinda zaman
kisitlamas1 yoktur ve daha sonra detayli analiz yapabilmek icin ses kaydi alinir.

Mevut ¢aligma i¢in Kurabiye Hirsizlig1 resmi gosterilerek, bireylerden gorseldeki olay1 yazili
olarak anlatmalar istenir. Daha sonra bu yazilar her bir katilimci i¢in ayr1 ayr1 aktarilarak SALT
(systematic analysis of language transcripts) programinda analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglart Al kur sonunda Ogrencilere farkli giinlerde verilerek cevaplamalar
istenmistir. «Kurabiye Hirsizlig1 Gorselinne her bir katilimcinin yazisi her bir katilimer i¢in kayit
edilmigtir. Daha sonra bu transkript yazilar SALT (systematic analysis of language transcripts)
programinda anlatilar analiz edilmistir.

SALT programi, bicimbirimbilgisi, séz dizimi, sozclik dagarcigi ve sOylem diizeyinde
degerlendirme yapilmasina olanak saglamaktadir. SALT, kiiltiirel olarak duyarli, kanita dayali,
hata ve yanlislar1 tanimlayabilen, kisa drneklerden kapsamli sonuglar iireten, norm ve Olgiit
bagimli degerlendirme yaptigi i¢in tercih edilmistir.

Bulgular

Bireylerin Tiirk¢e anlatilarindaki toplam kelime sayilari, yazilarinda kullandiklar farkli s6zciik
sayisi, farkli sozciiklerin yazinin tamaminda kullanilan sdzciiklere orani, ek hatasi, yazim
yanliglart SALT programu ile analiz edilerek bulgulara ulagilmistir. BNT ve PPA puanlari ise
ayrica hesaplanarak tabloya eklenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubunun anlatilarindaki hata ve BNT-PPA testine iligkin bulgular

Toplam  Farkh  Farkh BNT PPA
Katthmar  Cinsiyet kelime sozcitk  sozciiklerin EH vy Score Score
sayisli sayisli orani
K1 K 45 37 0,82 2 7 14 38
K2 K 103 69 0,67 3 13 20 38
K3 K 25 19 0,76 1 2 9 35
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K4 K 41 32 0,78 3 3 16 33
K5 E 40 32 0,80 2 7 13 38
K6 E 220 117 0,53 10 14 21 41
K7 E 45 37 0,82 2 9 9 28
K8 K 24 21 0,88 1 3 8 34
K9 E 75 41 0,55 4 5 18 38
K10 E 10 9 0,90 0 1 13 20
K11 E 49 34 0,69 3 12 14 39
K12 E 26 20 0,77 0 2 11 42
K13 K 73 49 0,67 0 2 17 45
K14 E 46 35 0,76 0 3 13 28
K15 E 41 32 0,78 0 7 8 34
Ortalama 57,53 3893 0,74 2,06 6 13,6 35,4
Toplam 863 584 11,18 31 90 204 531

Tablo e gore K1’in kullandig1 toplam kelime sayist 45; kelimelerden 37’si birbirinden farklidir.
Farkl1 sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.82’dir. Ek hatas1 2, yazim yanlis1 ise 7’dir.
Boston isimlendirme testi puani 14, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test
puani 38 olarak belirlenmistir.

K2’nin kullandig1 toplam kelime sayisi 103 iken bu kelimelerin 69°u birbirinden farklidir. Farkl
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.67’dir. Ek hatas1 3, yazim yanlisi ise 13’tiir. Boston
isimlendirme testi puani 20, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam kurma test puani
38 olarak belirlenmistir.

K3’iin kullandig1 toplam kelime sayist 25 ve bu kelimelerin 19’u birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.76°dir. Ek hatasi 1, yazim yanlis1 ise 2’dir. Boston
isimlendirme testi puani1 9, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam kurma test puani 35
olarak belirlenmistir.

K4’iin kullandig1 toplam kelime sayisi 41 ve bu kelimelerin 32’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.78°dir. Ek hatasi 3, yazim yanlis1 ise 3’tiir. Boston
isimlendirme testi puani 16, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test puani
33 olarak belirlenmistir.
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K5’in kullandig1 toplam kelime sayis1 40 ve bu kelimelerin 32’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.80°dir. Ek hatasi 2, yazim yanlis1 ise 7’°dir. Boston
isimlendirme testi puani 13, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test puani
38 olarak belirlenmistir.

K6’nin kullandig1 toplam kelime sayis1 220 ve bu kelimelerin 117’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.53’tiir. Ek hatas1 10, yazim yanlis1 ise 14’tiir.
Boston isimlendirme testi puani 21, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test
puani 41 olarak belirlenmistir.

K7’nin kullandig1 toplam kelime sayis1 45 ve bu kelimelerin 37’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.82’dir. Ek hatasi 2, yazim yanlis1 ise 9’dur. Boston
isimlendirme testi puani 9, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam kurma test puam 28
olarak belirlenmistir.

K8’in kullandig1 toplam kelime sayisi 24 ve bu kelimelerin 21’1 birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.88°dir. Ek hatasi 1, yazim yanlis1 ise 3’tiir. Boston
isimlendirme testi puani 8, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam kurma test puani 34
olarak belirlenmistir.

K9’un kullandig1 toplam kelime sayist 75 ve bu kelimelerin 41°i birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.55°tir. Ek hatas1 4, yazim yanlis1 ise 5’tir. Boston
isimlendirme testi puan1 18, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test puani
38 olarak belirlenmistir.

K10’un kullandig1 toplam kelime sayisi 10 ve bu kelimelerin 9’u birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orant ise 0.90’dir. K10 ek hatas1 yapmamis ve yazim yanlisi
ise 1°dir. Boston isimlendirme testi puani 13, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam
kurma test puani 20 olarak belirlenmistir.

K171’in kullandig1 toplam kelime sayis1 49 ve bu kelimelerin 34’11 birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.69°dur. Ek hatas1 3, yazim yanlig1 ise 12’dir.
Boston isimlendirme testi puani 14, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam kurma test
puani 39 olarak belirlenmistir.

K12’nin kullandig1 toplam kelime sayist 26 ve bu kelimelerin 20’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.77’dir. K12 ek hatas1 yapmamis ve yazim yanlist
ise 2’dir. Boston isimlendirme testi puani 11, Palmiye Piramit Agac testindeki semantik anlam
kurma test puani 42 olarak belirlenmistir.

K13’1in kullandig1 toplam kelime sayis1 73 ve bu kelimelerin 49’u birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.67’dir. K13 ek hatasi yapmamis ve yazim yanlist
ise 2°dir. Boston isimlendirme testi puan1 17, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam
kurma test puani 45 olarak belirlenmistir.

K14’tin kullandig1 toplam kelime sayis1 46 ve bu kelimelerin 35’1 birbirinden farklidir. Farkli
sozcliklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.76’dir. K14 ek hatasit yapmamis ve yazim yanlist
ise 3’tiir. Boston isimlendirme testi puani 13, Palmiye Piramit Agac1 testindeki semantik anlam
kurma test puani 28 olarak belirlenmistir.

K15’in kullandig1 toplam kelime sayis1 41 ve bu kelimelerin 32’si birbirinden farklidir. Farkli
sozciiklerin toplam kelime sayisina orani ise 0.78’dir. K15 ek hatas1 yapmamis ve yazim yanligi
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ise 8’dir. Boston isimlendirme testi puani 8, Palmiye Piramit Agaci testindeki semantik anlam
kurma test puani 34 olarak belirlenmistir.

Sonuc ve Oneriler

Calismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin Al diizeyindeki anlatilart SALT (Systematic
analysis of language transcripts) programi ile incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda,
bireylerin isimlendirme testi puanlari, semantik iliski kurma testi puanlar1 ile anlatilarinda
kullandiklar1 Caligma bulgular incelendiginde, katilimcilarin anlatilarinin ortalama 57 kelimeden
olustugu; bu anlatilarda kullanilan yeni kelimelerin ortalamasinin yaklasik 39; ek hatalarinin
ortalama 2, yazim yanlis1 ortalamalarinin ise 6 oldugu goriilmektedir.

BNT ve PPA test puanlan yiiksek katilimeilarin (K2; K6) metinlerinde kullandiklar kelime sayis1
ve farkli kelime sayilarinin da fazla oldugu goriilmektedir. Nesneleri isimlendirme, hatirlama ve
kavramlar arasi iliski kurulmasinin yazili anlatim becerisi iizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Dil 6greniminin bir siire¢ oldugu g6z ardi edilmeden bireylerin dil becerilerindeki gelisimlerini
izleyecek farkli ve Olgiinlenmis yontemler gelistirmek Onemlidir. Boylece, kanitlanabilir,
dogrulanabilir ya da yanliglanabilir, bilimsel bulgulara ulasilabilir. Bu bulgular 1s18inda ise,
Ogretim programlarinin, ders kitaplarinin, sinif i¢i etkinliklerin, 6l¢me-degerlendirme siireglerinin
diizenlemeleri saglikli bir sekilde yapilabilir.

Cergeve metnin ve MEB YTO programinin 6n gordiigii kazanimlarin yazma becerisi 6zelinde ne
kadarinin kazandirildigi calismada kullanilan analiz programlar1 ile belirlenebilir, gerekli
miidahaleler yapilabilir.

Dil ve konusma terapistligi alanindaki araglarin kullanildig1 ¢caligma, bu yoniiyle disiplinlerarasi
bir 6zellik tasimaktadir. Bu tarz ikinci dil edinimi ¢aligmalar1 sayesinde dil edinimi ve edinilmig
dil bozukluklarina hakkinda da bilgi edinmek miimkiin olmaktadir. Ozellikle patolojik sorunlarmn
belirlenmesinde kullanilan bu testlerin Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenlere uygulanmasinin
alanyazina farkli bir bakis agis1 katacagi diistiniilmektedir.

Calisma, pilot calisma niteliginde olup daha genis katilimci ve daha farkli seviyelerdeki
Ogrencilerden veri toplayarak genisletilecektir.
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Tiirkcenin Yabanc Dil Olarak Ogretiminde Tiirk Diinyas: ile Ortak
S6z Varhigimn Tiirk Diinyasindan Gelen Ogrencilerin Tiirkce
Ogrenim Siireclerine Etkisi

Ogretim Gorevlisi ilknur Bayrak iSCANOGLU
Gazi Universitesi
ilknuriscanoglu@gazi.edu.tr

Ozet

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi son donemlerde oldukca 6nemli hale gelmistir. Tiirkiye’ye
Tiirkge 6grenmek i¢in diinyanin dort bir tarafindan 6grenciler gelmekte; Tiirkge diinyada ve
Tiirkiye’nin pek g¢ok tiniversitenin dil 6gretim merkezlerinde Ogretilmektedir. Kiiresellesen
diinyada Tiirk¢e de artik diinyanin iletisim sagladigi ortak diller arasina girmeye baslamustir.
Ozellikle son dénemlerde Ortadogu, Balkan, Afrika iilkeleri ve Tiirk Diinyast ile yapilan hem
ekonomik hem siyasi hem de kiiltiirel anlagmalar Tiirkgeyi bu iilkeler arasinda 6nemli bir dil
haline getirmistir. Bu sebeple Tiirkgenin farkli iilkelerde ve kiiltiirlerde Ogrenilmeye ve
Ogretilmeye baslanmasiyla Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretilmesinde farkli materyal
gelistirmenin yollarinin aranmasina sebep olurken 6zellikle farkli ana dillere sahip dgrencilerin
dil 6zellikleri dikkate alinarak farkli program, metot ve materyallerin gelistirilmesinin gerekliligi
giindeme gelmeye baslamistir. Tiirk diinyasi, Tiirkler icin hem cografi hem de kiiltiirel ve tarihi
ortakliklart barindiran bir ifadedir. Kiiltiirel ve tarihi ortakliklarin yani sira bu ortakliklar kendini
dil yapis1 ve soz varhiginda da gostermektedir. Ozellikle selamlasma ifadeleri, temel fiiller,
sayilar, kisi zamirleri, renkler gibi pek ¢ok ortaklikla birlikte s6zvarlig1 igerisinde karsilagilan
benzer sozciikler; benzer ancak farkli anlamda sézciikler ve ses Ozellikleri agisindan farkli ama
benzer anlamdaki sozciikler olmak iizere Tiirk¢e Ogrenen kisinin karsisina c¢ikmaktadir. Bu
calismada Tiirk Diinyasindan Tiirkge dgrenmek icin Tiirkiye’ye gelen 6grencilerin kendi ana
dilleri ile Tiirk¢e arasindaki ortak s6z varliginin 6grenciler ile yapilan goriismeler neticesinde
ogrencileri Tiirkce 6grenme siireglerinde olumlu veya olumsuz ne Olciide etkiledigi tespit
edilmeye ¢alisitimistir. Ogrencilerden gelen 6rnekler neticesinde Tiirk Diinyast ile olan ortak sdz
varligimin dikkate alindigi yeni miifredat, yontem ve materyallerin gelistirilmesi gerekliligi
vurgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge, 6gretim, Tiirk Diinyasi, ortak, s6z varligi
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In The Education of Turkish as A Foreign Language, The Impact of
Common Vocabulary of Turkish with The Turkish World on Turkish
Learning Process of The Students Who Are Coming from The Turkish

World

Abstract

The education of Turkish as a foreign language has recently become important. Students are
coming to Turkey from four corners of the world to learn Turkish; Turkish is taught in language
education centers of many universities in Turkey. In the globalizing world, Turkish has also begun
to be included among the common languages that provide communication globally. In particular,
both economic and political and cultural agreements recently concluded with the Middle East,
Balkans, and African countries with the Turkish world have elevated Turkish into a significant
language among these countries. Therefore, the inclusion of both learning and teaching Turkish
in different countries and cultures has caused to seek ways to develop different materials in
educating Turkish as a foreign language while it has been accompanied by the requirement of
developing different programs, methods, and materials by taking into consideration the language
characteristics of the students who have different primary languages. The Turkish world is an
expression that contains both geographical, cultural and historical commonalities for Turks. In
addition to cultural and historical partnerships, these partnerships also show themselves in
language structure and vocabulary. In addition to many commonalities such as greeting
expressions, basic verbs, numbers, personal pronouns, colors, similar words encountered in the
vocabulary, words with similar but different meanings, and words with different but similar
meanings in terms of sound characteristics appear before the language learner. As a result of the
interviews conducted with the students who are coming from the Turkish World to Turkey to
learn Turkish, this study aimed to determine to what extent the common vocabulary between their
primary languages and Turkish has affected as positive or negative their Turkish learning process.
As a result of the examples from the students, the necessity of developing new curricula, methods
and materials that take into account the common vocabulary with the Turkish World was
emphasized.

Keywords: Turkish, education, Turkish World, common, vocabulary.
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Giris

Kiiresellesen diinya ile birlikte insanoglunun birbiriyle kuracagi iletisim agi hem daha kolay
ulagilir olmustur hem de eskiye oranla daha da daralmistir. Bu agidan bakildiginda gecmiste
insanlarin sadece kendi ana dillerini kullanarak diger insanlarla iletisimi saglamalar1 yeterliyken,
cagn getirdikleri neticesinde insana ana dili yeterli olmay1ip insanin baska dillere yonelmesi de
zaman icerisinde sz konusu olmaya baslamustir. insanlik tarihinde kisinin kendi ana dilinden
baska bir dili 6grenme istegi ticarl veya lilkeyi egemenligi altina alma gibi (Aykag, 2015, s.161)
farkli sebepler tasiyabilirken bugiin farkli bir dil 6grenmenin amaci tam anlamiyla degisti demek
miimkiindiir. Glinlimiizde ana dilden farkli bir dil edinme amacinin genel itibariyle egitim ve
bilim maksatli oldugu soylenebilir. Tiirkiye ve Tiirkge son donemlerde bu agidan dikkat ¢eken
iilke ve dil konumundadir. Tiirkiye’ye diinyanin dort bir tarafindan farkli diizeylerde (lisans,
yiiksek lisans, doktora) egitim almak i¢in 6grenciler gelmekte, boylelikle Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii
diinyaya yayilmaktadir. Ozellikle son dénemlerde Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesi bakir
bir alan olarak degerlendirilebilir. Pek c¢ok {iniversitenin dil 6gretim merkezlerinde Tiirkge
yabanc1 dil olarak 6gretilmektedir ayrica bu merkezler Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi
icin ihtiyaglar dogrultusunda yeni yayinlar ¢ikarmaktadir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi emin adimlarla ilerlemekte; Tiirkce diinya dili olma
yolunda hizla yol almaktadir. Bu ilerleyis zaman igerisinde bazi gereksinimleri de ortaya
cikarmaktadir. Ornegin &nceleri yabanci bir Ogrencinin bir yiiksekdgretim programinda
okuyabilmesi igin TOMER’i veya dil merkezini basari ile bitirmesi gerekli iken artik ihtiyaglar
dogrultusunda &grencilerin “Akademik Tiirkge” dersleri de aldigi hatta iiniversitede egitim dili
olarak tamamen Tiirk¢e 6grenim gorecekler i¢in bu derslerin YTB! tarafindan zorunlu héle
getirildigi de gortlmektedir. O halde yabancilara Tiirkge Ogretimi her gegen giin biinyesine
yenilikler ekleyerek ilerleme kaydetmektedir. Cagin getirdikleri noktasinda Tiirk¢enin yabanci
dil olarak 6gretiminin de yerinde durmamasi ve ihtiyaglara uygun sekilde gelismelere agik olmast
gerekir. Ozellikle son donemlerde Ortadogu’da meydana gelen siyasi olaylar neticesinde
Tiirkiye’ye o bolgelerden gelen ana dilleri Arapga olan 6grenciler oldugu, bu 6grencilerin de Tiirk
egitim sistemine dahil edildigi bu amagla MEB’in yiiriittiigii projeler oldugu da bilinmektedir. Bu
sebeple Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi artik daha farkli alanlara yonelmeli, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde metot, yontem, arag gere¢ ve materyal gelistirmenin yani sira
bireysel farkliklarin esas alindigi Tiirkge ile hedef kitle arasindaki bagin dikkate alindigi
materyaller gelistirilmeli, 0grencilerin ihtiyaclarina cevap verebilecek oOzellikte programlar
olusturulmalidir.

Tiirk Diinyasi ve Tiirkcenin Tiirk Diinyasina Ogretimi

[k olarak Tiirk Diinyas1 ifadesi iizerinde durmak faydah olacaktir. Tiirk Diinyasi, Tiirkler i¢in
hem cografi hem de kiiltiirel ve tarihi ortakliklar1 barindiran bir ifadedir. Bugiin Tiirk Diinyas1
denildiginde akla en batida Kosova ve Karadag, en doguda Mogolistan’in yer aldigi oldukga genis
bir cografi alan gelmektedir (Bay vd., 2017, s.58). Tiirk Diinyasi ifadesi igerisine hem bagimsiz
Tiirk Cumhuriyetlerini hem de muhtar ve 6zerk bolgelerdeki Tiirk niifusunu da almaktadir.
Ornegin Tiirkiye'nin de icinde bulundugu Ozbekistan, Kazakistan, Azerbaycan, Kirgizistan,
Tiirkmenistan, Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyeti bagimsiz Tiirk Cumbhuriyetleri iken; bugiin

! Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Bagkanlig
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Kirim’da, Cin’de Dogu Tiirkistan’da, Moldova’da, Rusya Federasyonu’nda yasayan Kirim
Tirki, Uygur Tirkii, Gagauz, Tatar, Cuvas, Hakas, Saha, Tuva Tiirkleri de bu terimin igerisine
girmektedir (Yildirim, 2015: s.10-11).

Tirkgenin Tiirk Diinyasina 6gretimi, Tiirkcenin ana dili Arapga olanlara 6gretimi seklinde
program, yontem, metot ve materyaller gelistirilmelidir. Aslinda bu farkliligi ayni sinif igerisinde
ayn1 anda Tiirkce Ogrenen farkli kiiltiirlere ve dillere mensup Ogrenciler kolaylikla
hissedebilmektedir. Ornegin ana dili Arapga olan bir dgrenci Tiirk Diinyasindan gelen ve ana dili
Azerbaycan Tiirkgesi, Kazak Tiirkcesi, Kirgiz Tiirkgesi ve Ozbek Tiirkgesi vb. olan simf
arkadasinin dilinin Tirkgeye ¢ok benzedigini bu sebeple kendisinin arkadasina oranla Tiirkge
Ogrenirken daha ¢ok zorlandigini ders esnasinda rahatca sdyleyebilmektedir. Sinif arkadaglari
tarafindan Tiirk Diinyasindan gelen arkadaslarinin kendilerinden daha sanshi olduklarin
diisiindiiren en 6énemli faktor hi¢ kuskusuz ki Tiirk Diinyas ile benzer olan ortak s6z varligi ve
benzer s6z dizimi yapisidir.

Ana Dili ile Hedef Dil Arasindaki Iliski

Bireyin ana dili ile hedef dili arasindaki benzerlik bireyin 6grenmek istedigi dili 6grenmesinde
kolaylik saglamakta midir? ingiliz dilbilimciler Snow ve Héhle tarafindan yapilan bir arastirmaya
gore ana dil ile yabanci dil arasinda benzerlik olmasi durumunda dil 6greniminin baslangig
safhasinda daha hizli 6grenildigi saptanmigtir (Akt. Sahin, 2013, s.49). Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen bireyler kelime Ogreniminden ¢ok Tiirkceyi ciimle bilgisi agisindan dogru
siralamada zorlanmaktadirlar. Elbette bu durumda kendi ana dillerinin ciimle yapilarmin kendi
iizerlerindeki etkisinden s6z etmek miimkiindiir. Kisi kendi ana dilinde diisiindiigiine gore Tiirkce
climle kurarken de kendi ana dilinin siralamasinda Tiirk¢e climleler kurmakta ve bdylelikle ciimle
unsurlarinin siralamasinda Tiirkgenin climle bilgisine gore yanlisliklar yapmaktadir. Bu sebeple
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bireye ait bireysel farkliliklardan biri olan ana dili farki
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir 6zellik olmalidir. Sahin
(2013) “Farkli Boyutlariyla Yabanct Dil Ogrenimi ve Ogretimi” isimli galismasinda ana dilin
yabanc1 dil iizerindeki etkisini sistem i¢i dilsel faktorler, 6grenci faktorleri ve igeriksel faktorler
seklinde ele almakta ve sistem ici dilsel faktorler icerisinde de hedef dil ile ana dil arasindaki
algisal ortligmeyi vurgulamaktadir (s. 248). O halde ana dili ile hedef dili arasindaki benzerlik dil
Ogrenim siireci i¢erisinde 6nem tasimaktadir.

Tiirk Diinyasindan Tiirkce 6grenmek i¢in gelen 6grencileri farkli kiiltiir ve cografyadan gelen
Ogrencilerin goziinde sansh hissettiren bir baska 6nemli unsur ise Tiirk Diinyasi ile olan sz
varligi ortakligidir. S6z varliklart arasinda yaziliglari ayni ve ayni anlamda kelimeler oldugu gibi,
yaziliglar1 ayni1 ama anlami farkli kelimeler ile birtakim ses farkliliklarina sahip ama ayni anlama
gelen kelimeler de bulunmaktadir. Bazi ¢alismalarda bu kelimeler i¢in yalanci es degerlik, tam eg
degerlik, bigimsel es degerlik (Cetin, 2014, s. 162-163) ifadeleri kullanilmis; Kazak, Kirgiz,
Ozbek, Nogay, Tiirkmen, Cuvas Tiirkgeleri gibi Tiirk lehgeleri icin yapilmis es degerlik
caligmalari da literatiirdeki yerini almistir. Bugiin Tiirk Diinyasi, tarihi ve siyasi sebeplerle ortaya
cikan pek ¢ok Tiirk lehgesi ve yazi dili kullanmaktadir (Ugurlu, 2004: 29).

Ortak bir tarihe, dile ve kiiltiire sahip Tiirk Diinyasinin ortak kelimelere sahip olmasi da dogal bir
sonugtur. Tirk Diinyasindaki bu ortak kelimeler arasinda hem ses hem de anlam yoniinden
benzerlikler olabildigi gibi farkliliklar da bulunmaktadir. Akbaba (2007) yalanci es degeri iki dilin
lehgesi arasinda anlam kaymasina ugramis ortak yapidaki kelimeler seklinde aciklar (s.151). Tam
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es degerlik ise anlam ve kullanim agisindan birbirini tam olarak karsilayan ortak kelimelerdir.
Ugurlu (2004), “Tiirk Lehgeleri Arasinda Kelime Es Degerligi” isimli calismasinda kaynak
bakimindan dil alanlarim1 Uygurca, Bulgarca, Kipgakca, Oguzca gibi temel lehgelerin kendi
aralarinda birbirlerinden farkli uzakliktaki ikincil lehgelere boliindiigii ve bu béliinen lehgeler
igerisinde Oguzca’ya dayanan Tiirkiye ve Azerbaycan Tiirkgelerinin; Kipgakcaya dayanan Kazak
ve Karakalpak Tiirk¢elerinin séz varliginin birbirleriyle ortiisme oraninin yiiksek oldugundan
bahseder (s5.30). Lehgeler aras1 s6z varlig1 agisindan ortiismenin temel s6z varliginda goriildiglini
sdylemek miimkiindiir. Ozellikle Kirgiz Tiirkcesi ile Tiirkiye Tiirkcesi arasinda sayilar, akrabalik
adlar, tabiatla ilgili kelimeler, hayvan adlari, organ adlari, temel renkler, soru kelimeleri, meslek
adlar1, glinler, zaman adlari, aylar, mevsimler, yonler, kiyafet adlari, sebzeler ve meyveler,
zamirler, temel fiiller (Yalm, 2011: 22-73) ortak s6z varligidir.

Tiirk Diinyasi ile var olan kelime ortakliginin Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretimindeki ilk
seviyeler olan Al ve A2 seviyelerinde dikkate alinmasinin 6grencilere s6z varligi kazandirmada
ve dogru bir iletisimin gerceklestirilmesinde cok faydali olacag: agiktir. Ozellikle bu kelime
ortakliginin 6grencinin Al ve A2 seviyelerinde kazanacagi kisi zamirleri, sayilar, renkler, temel
bazi isimler ve fiiller ile giindelik hayattaki selamlagma ve tanigma ifadeleri gibi pek ¢ok alanda
benzer olusu da dikkat ¢ekicidir. Bu kelime ortakliklarin1 6rnekleyecek olursak 6rnegin Tiirkiye
Tiirkgesindeki selam ifadesinin (selam, hos geldiniz, hosca kalin, goériistiriz...) farkli ses
ozellikleri ile birlikte Azerbaycan, Kazak, Kirgiz, Ozbek, Tiirkmen ve Uygur Tiirkgelerinde de
oldugu goriiliir’( Ercilasun, 1992). Tiirkiye Tiirkgesindeki ben, sen, o, biz, siz, onlar seklinde yer
alan kisi zamirlerinin yine Tiirk Diinyasinda ayni veya farkli ses dzellikleri ile oldugu goriiliir.
Fiziksel ozellikler kategorisine alabilecegimiz, esmer, sarisin, diiz, kivircik, gibi ifadeler de
benzer sOyleyis 6zelliklerine sahiptir. Aksam, simdi, gegmis, gelecek gibi zaman ifadeleri ile bir,
iki iig...seklindeki say1 isimlerinde, giin isimleri olan ¢arsamba ve cuma ile kis, yaz, soguk, 1lik,
sicak gibi mevsimsel ifadelerde de ortakliklar dikkat ¢ekicidir. Tiirk kiiltiiriiniin nemli bir unsuru
olan aile ve akrabalik isimlerinin de Tiirk Diinyasi ile ses farkliliklar1 ile birlikte ortak oldugu
goriiliir: oglan, kiz, ana, ata, bala, aga, siit, balik, yamurta, et gibi yiyecek icecek isimlerinde;
sarimsak, elma, armut, limon, kavun, {iziim gibi meyve sebze isimlerinde; ¢orba, pilav, salata,
kebap gibi yemek isimlerinde; bas, agiz, géz, burun, karin, kulak, ayak, kas, yanak... gibi viicut
uzuv ve organ isimlerinde de birebir ayn1 sdyleyise ve farkli sdyleyislere sahip sozciiklerin
benzerligi ve sayica c¢oklugu dikkat ¢ekmektedir. Siralanan ortak tiim ifadelerin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde Al ve A2 seviyelerinde 6gretildigi dikkate alindiginda, 6zellikle
bu ifadelerle yeni materyallerin olusturulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple Tiirk
Diinyasina Tiirk¢e 0gretimi i¢in hazirlanacak Tiirkge materyallerde bu kelime ortakliklarina
basvurulmasi son derece yararl olacaktir. Ciinkii birey boylece kendi dili ile hedef edindigi dil
arasinda karsilastirma yapabilecek ve Tiirk¢enin kapilarini zihninde daha kolay aralayabilecektir.

Tirk Diinyasindan Tirkiye’ye lisans, yiliksek lisans, doktora gibi farkli egitim seviyelerinde
egitim gormek icin Kirgizistan, Kazakistan ve Azerbaycan’dan gelen dgrencilerin ana dili ile
ogrenmeyi hedefledigi dil arasindaki benzerliklerin hedef dili 6grenmesine etkisini belirlemeyi
amaglayan bu aragtirma, nitel aragtirma yontemiyle tasarlanmistir. Arastirmanin modeli olan nitel
aragtirma yontemi, “Go6zlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak” tanimlanabilir (Y1ldirim, 1999:10).

2 Calismadaki tiim drnekler i¢in Kiiltiir Bakanlig1 Tiirk Lehgeleri Sozliigiinden faydalanilmigtir.
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Arastirmanmin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Gazi Universitesi TOMER de
Tirkee O6grenen Kirgizistan’dan (4), Kazakistan’dan (12), Azerbaycan’dan (9) 25 0Ogrenci
olusturmaktadir. Egitim &gretim yilinin sonunda yapilan diploma smav sonuglarma gore
ogrencilerin dil seviyesi C1°dir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan C1 seviye 6grencilerin ana dilleri ile Tiirk¢e arasindaki benzerliklerin Tiirkce
o0grenmelerine olumlu veya olumsuz etkilerine dair goriislerini belirlemek amaciyla nitel
arastirma yontemlerinden karsilikli goriisme anketi segilmistir. Karsilikli goriisme anketleri,
“Diger anketlerde oldugu gibi uzman bir anketoriin, bir aragtirmacinin kendisi de olabilir.
Ornekleme sectigi kisiyle dogrudan yapilan goriisme sonucunda topladifi veri toplama
teknigidir.” (Cemaloglu, 2011:136)

Ogrencilere beceri odakl1 (okuma, yazma, dinleme, konusma) “Tiirk¢e dgrenmede karsilastiklari
zorluklar, diger iilkelerden gelen Ogrencilere kiyasla ana dillerinden kaynakli olarak Tiirk¢e
ogrenmedeki kolayliklar, Tiirk¢e ile ana dilleri arasindaki benzerlikler, 6grencileri ana dilleri ile
Tiirkge arasindaki ortak s6z varligi” agik uclu sorular halinde sorulmustur.

Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplar arastirmaya yorumlanarak aktarilmistir. Ayrica
ogrencilerden ortak soz varligina dair “say1, renk, hayvan, giin, akrabalik, organ isimleri; sahis
isimleri ve temel bazi fiillerden” drnekler de istenmistir.

Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin kendi ana dilleri ile Tiirk¢e arasindaki iliskiye dair goriislerini almak amaciyla
ogrencilere 6 adet soru yoneltilmistir. Ogrencilerin sorulara verdikleri baz1 cevaplar sdyledir:

o “Tirkge 6grenmek sizin i¢in zor muydu? Nedenleri ile birlikte aciklayimiz.”

Ogrenci 4 (Kirgizistan): Kirgizca ile Tiirkce benzedigi icin ¢ok zorlanmadim ancak benzer
olmasinin da olumsuz yanlari var c¢iinkii Kirgizca kelimelerle karistirryoruz. Tiirk
Cumbhuriyetlerinden gelen 6grencilere Tiirkce 6grenmek karsilagtirmall kolaydwr. Ciinkii

sayilar, fiiller, kelimelerdeki ekler vb. benzer olmasi dil 6grenimini kolaylastiryyor.

Ogrenci 2 (Kazakistan): Aslinda ben Kazak oldugum icin Tiirkce 6grenmek zor olmadi. Orta
Asya’dan gelen tiim 6grenciler benim gibi durumdaydi. Bana Tiirk¢e ogrenmede en zor olan
Kazakc¢a Tiirkce kelimeler arasindaki benzer sozler. Kazakcada kalin olan Tiirkcede ince
olarak geliyordu... Benzer kelimelerle karsilastigimda okumami kolaylastirtyor konusurken

de dyle.

Ogrenci 15 (Azerbaycan): Cok zor degildi. Ciinkii Azerbaycan Tiirkgesi ile Tiirkive Tiirkcesi

arasinda kelimeler ve dil bilgisi bakimindan ¢ok benzerlik var.
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Ogrenci 14 (Kazakistan): Zor degildi. Ciinkii Tiirkce Kelimelerin ¢ogu Kazak dilindeki

kelimelere ¢ok benziyor. Onun i¢in 6grenmem kolay oldu.

“Tiirkce ana dilinize benziyor mu? Benziyor ise hangi 6zelliklerinin benzedigini sdyleyiniz”

sorusuna ise

Ogrenci 1 (Kazakistan): “Tiirkgeyle Kazakga biraz benziyor. Tiirkcedeki ciimle yapisi Kazak
dilindeki ciimle yapisina benziyor. Bir metin icerisinde ana dilimde olan benzer bir kelime

’

metni anlamami daha da kolaylagtirryor. Sayilarin hepsi benziyor...’
Ogrenci 22 (Kazakistan): Tiirkce Kazakcaya ¢ok benziyor. Bazen kelimeleri bile ayni.

e “Tiirkge metinler okurken ana dilinize benzer kelimelerle karsilasmak anlamanizi,

okumanizi, konugmanizi, yazmanizi kolaylastirtyor mu? sorusuna ise:

Ogrenci 13 (Azerbaycan): Ozellikle benzer kelimelerle karsilasmak metni anlamama ¢ok

yardimct oluyor.

* “Tirk Diinyasindan gelmis biri olarak Tiirk¢e Ogrenirken diger {iilkelerden gelmis
arkadaglariniza gore Tiirk¢e Ogrenmenin sizin i¢in daha kolay oldugunu hissettiniz mi?

sorusuna da:

Ogrenci 24 (Azerbaycan): Evet, hissettim ciinkii cok kelimeyi ben anladigimda diger
tilkelerden olan arkadaslarim zor anliyordu.

Ogrenci 18 (Kazakistan): Tabii onlar icin ¢ok zor Tiirkce dgrenmek. Sebep olarak Tiirkce
Kazakg¢a ayni kékenden geliyor.

Ogrenci 12 (Kazakistan): Baska iilkelerden gelen arkadaslara gore Tiirkge 6Srenmek bizim

icin kolay ve ¢iinkii benzer kelimeler ¢ok.

» “Kendi ana dilinizde ve Tiirkgede olan ancak farkli anlamlara sahip kelime ornekleri
verebilir misiniz? (Ornegin yazilis ve sdyleyis olarak benziyorlar ama farkli anlamda

kullaniliyorlar.) sorusunda da:

Ogrenci 3 (Azerbaycan): Tiirkce 6grenmemi kolaylastiran baslica sebeplerden biri ayni ve
benzer kelimelerin olmasi. Yazilislart ve soylenisleri benzer ama anlamlart farkli olan

kelimeler gotiirmek, diigmek, adam, kisi gibi kelimeler de var.

Ogrenci 14 (Kazakistan): Tiirkcede ertelemek kelimesi Kazak dilinde erken yapmak

anlamina gelir. Tiirkcede diismek kelimesi Kazak dilinde arabadan inmek anlamina gelir.
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* Kendi ana dilinizde olan ve Tiirkcede de benzer sekilde karsilastiginiz kelimelere 6rnek

verebilir misiniz?

Ogrenci 8 (Kazakistan):

Say1 ismi K: bir, eki, us, tort, bes, alt1, jeti, segiz, togiz, on
T: bir, iki, ug, dort, bes, alt1, yedi, sekiz, dokuz, on
Renk ismi | K: ak, kara, kok, jasil, kizil
T: beyaz (ak), siyah (kara), mavi, yesil, kirmizi
Sahis K: Men, Sen, Sender, Ol, Biz, Siz, Sizler
zamirleri T: Ben, Sen, Siz, O, Biz, Sizler, Onlar
Hayvan K: balik, aritsan, koi, koyan, jilan, ara, ayu
isimleri T: balik, aslan, koyun, yilan, ari, ay1
Giin K: Diiysenbi, Seysenbi, Sarsenbi, Beysenbi, Juma, Senbi, Jeksenbi
isimleri T: Pazartesi, Sali, Carsamba, Persembe, Cuma, Cumartesi, Pazar
Tanigma Nasilsiniz? ---- Kalaysiniz?
kaliplar Iyiyim siz? ---- Jaksimin 6ziniz?
Ben de iyiyim ---- Men de jaksimin.
Sizin adiniz ne?---- Sizdin atmiz kim?
Benim adim..... ---- Menin atim .....
Sizin yasiniz kag? --- Sizdin jasiniz nesede?
Yemek
isimleri
Akrabalik | ata: dede
isimleri arg1 ata: dedenin babasi ace: nine
ake: baba
ana: ana
apke: abla
karindas: kiz kardes
aga: agabey
ini: erkek kardes
agayin: yakin akraba
apa: nine
baba: dedenin babalari, cetler
cenge: yenge
kelin: gelin
ciyen: yegen
Ulagim K: Usak, avtobus
araclari T: ugak, otobiis
isimleri
Organ/uzuv | K: aviz, ayak, bas, bel, bet, murun, kol
isimleri T: ag1z, ayak, bas, bel, yiiz, burun, kol
Temel baz1 | Jabisa ketti (yapisti)
fiiller Perip kep jiberdim (vurdum)
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Kele beredi (geliverir)

Ogrenci 4 (Kirgizistan)

Say1 ismi Bir, eki, {ig, tort, bes, alti, ceti, segiz, toguz, on
Renk ismi | Ak, kara, kizil, kok, boz, kirmizi, sari, casil
Sahis Men, Sen, Al, Alar, Tigiler
zamirleri
Hayvan It, koy, ecki, kozu, s1y1r, at, esek
isimleri
Gilin Diiysombii Seysembi, Sarsembi, Beysembi, Cuma, Isembi, Ceksembi-(Bazar)
isimleri
Tanisma Salam. Menin atim Uran. Senin atin kim?
kaliplari
Yemek As, sorpo, plov, manti.
isimleri
Akrabalik | Ata, apa (ene), ake, bayke (abi), ini, iika (erkek kardes), ece (abla), sindi (kiz
isimleri kardes), ceen (yegen), taga, tayke (day1), tayece (teyze) ava (amca)
Ulasim Avtobus, traleybus, metro, ugak,
araglari
isimleri
Organ/uzuv | El, kol, bas, kalla, but (ayak), boyrok (bobrek), ciirdk (kalp), boor (ciger)
isimleri
Temel baz1 | Kel, ket, kaldim, bardim, keldi, ketti
fiiller
Sonug¢
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» “Tiirkce ogrenmek sizin igin zor muydu? Nedenleri ile birlikte ag¢iklaymiz.” sorusuna
ogrencilerin hepsi ana dilleri ile Tiirkge arasindaki benzerlikten &tiirii Tiirkge 6grenirken
zorlanmadiklarim ifade etmistir. Ogrenciler, oldukga fazla olan benzer ve ortak séz varligiin
da Tiirkce 6grenmelerini kolaylastirdigini belirtmistir. Diger taraftan bazi dgrenciler ana
dilleri ile Tirkge arasindaki benzerlik nedeniyle kisa zamanda Tiirkgelerinin ilerlemesiyle
sinif iginde daha basarili olduklarinin bunun da kendilerini motive ettigini ifade etmistir.

* “Tiirk¢e ana dilinize benziyor mu? Benziyor ise hangi ozelliklerinin benzedigini séyleyiniz”
sorusuna ise 6grencilerin tamamina yakini Tiirk¢e ile kendi ana dillerinin hem s6z varligi hem
de dil bilgisel olarak benzerligini dile getirmislerdir. Ancak s6z varligindaki benzerliklerin
yant sira sozciikler arasindaki ses farkliliklarinin da ¢ogu zaman islerini zorlastirdigini da
belirtmislerdir. Ozellikle kendi ana dillerinde kalin siradan bir kelimenin Tiirk¢ede ince sirada
olmasinin anlamdan ¢ok sdyleyis ve karsilikli konusmada zorluk yasatabildigini ifade
etmistir.

o “Tiirk¢ce metinler okurken ana dilinize benzer kelimelerle karsilasmak anlamanizi,
okumanizi, konusmanizi, yazmanizi kolaylastirtyor mu?” sorusuna ise Tirk¢e Ggrenirken
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metinler icerisinde kendi ana dillerine benzer sozciikler ile karsilagsmanin metni anlamalarini
ozellikle ilk 6grenme siireglerinde kelimenin anlamin1 anlamada islerini kolaylastirdigini ve
metinle ilgili sorulara daha kolay cevap verebildiklerini, algilamay1 ve anlamay1 daha kolay
hale getirdigini belirtmislerdir.

» “Tiirk Diinyasindan gelmis biri olarak Tiirkce oOgrenirken diger iilkelerden gelmis
arkadaslarmmiza gorve Tiirk¢e ogrenmenin sizin i¢in daha kolay oldugunu hissettiniz mi?”
sorusuna da 6grencilerin tamamina yakini kendilerini daha sanslt hissettiklerini belirtmistir.
Hatta Tiirk Diinyasindan gelen arkadaslar ile birlikte sinif ortaminda diger {ilkelerden gelen
arkadaslarinin anlamalarim beklemek zorunda kaldiklarimi dile getirirken kendilerinin de
diger iilkelerden gelmis simif arkadaslarina gore daha kisa siirede Tiirk¢e 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Bu soru igin verilen cevaplarda Tirkiye’ye Tiirk Diinyasindan gelen
ogrencilerin (Tirkiye ve Tiirkge ile tarih ve kdken olarak ayni dil ailesinde olmak gibi)
ortaklig1 noktasinda bilgi sahibi olduklar1 da goriilmiistiir.

» “Kendi ana dilinizde ve Tiirk¢ede olan ancak farkly anlamlara sahip kelime ornekleri
verebilir misiniz? (Ornegin yazilis ve soyleyis olarak benziyorlar ama farkli anlamda
kullanilyorlar.)” sorusunda da kendi yasadiklar1 olaylardan hareketle drnekler vererek bu
yazilig benzerliginin anlam farklilifindan dolay1 anlamada zorluklara sebep olabilecegini
belirtmislerdir.

* Kendi ana dilinizde olan ve Tiirk¢ede de benzer sekilde karsilastiginiz kelimelere drnek
verebilir misiniz?” sorusuna da 6grencilerin genel olarak say1 isimleri, kisi zamirleri, bazi
fiiller, hayvan isimleri, renk isimleri, tanigma kaliplar1 gibi 6rnekler verdikleri goriilmiistiir.

Ogrenciler ile yapilan goriismeler neticesinde dgrencilerin genel olarak ana dilleri ile Tiirkce
arasindaki benzerligin Tiirk¢eyi 6grenmelerini kolaylastirdiklarina yonelik ortak tutumlar ilk
bakigta fark edilmektedir. Ancak kendi dilleri ile Tiirk¢e arasindaki kelimelerdeki ses
farkliliklarinin zaman zaman konusmalarini zorlastirdigini belirttikleri de goriilmiistiir. Ayrica
yaziliglar1 ayni oldugu halde anlam bakimindan farkl olan s6zciiklerin de karsilikli konugmalarda
yanlis anlagilmalara yol agtig1 6grenciler tarafindan ifade edilmistir. Okuduklar bir metinde kendi
ana dillerine benzer kelimeler ile karsilagsmalarinin da kendilerini olumlu yonde etkilediklerini
dile getirmislerdir. Say1 isimlerinde, baz fiillerde, yemek isimlerinde, kisi zamirlerinde Tirkge
ile ana dillerinin de ortak s6z varlifina sahip oldugunu verdikleri sdézciik Grnekleri ile
gostermiglerdir. Bu agidan bakildiginda Tiirk Diinyasi ile ortak olan s6z varliginin yani ana dilleri
ile Tiirkge arasindaki benzerligin onlar1 olumlu yonde etkiledigi, ortak s6z varligindaki benzer
sOyleyislerin oldugu gibi farkli sdyleyislere sahip kelimelerin zaman zaman konusmalarini
zorlagtirdig1 ayrica ayni yaziligsa sahip olmasina ragmen farkli anlamlara sahip sozciiklerin de
anlamalarini zorlastirdigi gézlemlenmistir. Pek cogunun ise Tiirk¢e 6grenim siirecinde ana dilleri
ile Tiirkge arasindaki ortak s6z varligini olumlu aktarim yaparak Tiirk¢e 6grenme siireclerinde
kullandiklar gézlemlenmistir.

Sonug olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6zellikle A1 ve A2 seviyelerinde Tiirk
diinyasi ile s6z varligr ortakliginin dikkate alinarak Tiirk Diinyasina yonelik yeni programlar,
materyaller, ders kitaplar1 hazirlanmali ve bireysel farkliliklardan biri olan ana dili farki
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bir 6grenci 6zelligi olmalidir.
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Harmanlanmis Ogrenme
Yaklasimina Gore Ders Kitabi1 Tasarimi: Oxford New Headway
Ornegi

Doktora Ogrencisi isa GONDOGDU
Gazi Universitesi
gundogdu-55@hotmail.com

Ozet

21. yiizyil her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisimi ve yenilenmeyi zorunlu kilmustir.
Ogretmen merkezli yaklasim yerine dgrenciye rehberlik eden ve dgrenciyi merkeze alan bir
egitim yaklasimi benimsenmistir. Bu ylizyilin getirdigi dijital yeniliklerle de daha
kisisellestirilmis ve etkilesimli egitim 6gretim ortamlar1 hazirlanmigtir. Egitim 6gretimini sinif
disina tastyan, ¢cevrim i¢i platformda 6grencinin 6zerk ¢alismasini destekleyen, mekan ve zaman
sinirlarini ortadan kaldiran bir yaklagim benimsenmektedir. Egitim 6gretim siirecinde temel
basvuru kaynagi olan ders kitaplarinin da bu yaklagim dogrultusunda tasarlanmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Harmanlanmis 6grenme olarak adlandirilan bu yaklagim hem 6grenci hem de
Ogretmen i¢in birgok yarar saglamaktadir. Harmanlanmis 6grenme, yiiz yiize egitimin ¢evrim igi
O0grenme materyalleriyle zenginlestirilmesidir. Calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
icin harmanlanmig 6grenme modeline gore bir ders kitabi tasarimi Onerilmistir. Nitel arastirma
tekniklerinden dokiiman analizi kullanilan bu ¢alismada ilk olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda en sik kullanilan Gazi Yabancilar i¢in Tiirkce, istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge,
[zmir Yabancilar i¢in Tiirkce, Yeni Hitit Yabancilar icin Tiirkge, Yunus Emre Enstitiisii Yedi
Iklim Tiirkce egitim setleri incelenmistir. Incelenen egitim setlerine yonelik bir durum tespiti
yapildiktan sonra Ingilizce 6gretiminde otuz yildan fazla kullanilan ve son baskist harmanlanmis
Ogrenme yaklagimima gore tasarlanan Oxford New Headway (5.baski) incelenmistir. Yapilan
inceleme sonunda Oxford New Headway egitim setinin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alaninda ders kitabi tasarimi i¢in model olabilecegi diislinlilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: harmanlanmis 6grenme, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, ders kitaplar1, Oxford
New Headway, ders kitabi tasarima.
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Textbook Design for Teaching Turkish as A Foreign Language
According to The Blended Learning Model: Oxford New Headway
Example

Abstract

The 21st century has necessitated change and renewal in the field of education as in every other
field. An educational approach that guides the student put him/her in the center has been adopted
instead of a teacher-centered approach, Thanks to the digital innovations brought by this century,
more personalized and interactive education environments are being prepared. An approach that
carries education out of the classroom and supports the autonomous work of students on the online
platform and abolishing the boundaries of time and space has been adopted. It is thought that
textbooks, which are the main reference source in the education and training process, should be
designed in line with this approach. This approach, called blended learning, provides many
benefits for both the students and the teachers. Blended learning is the enrichment of face-to-face
education with online learning materials. In the study, a textbook design according to the blended
learning model has been proposed for teaching Turkish as a foreign language. In this study, which
uses document analysis, one of the qualitative research techniques, first of all, Gazi Yabancilar
I¢in Tiirkce, Istanbul Yabancilar icin Tiirkge, Izmir Yabancilar icin Tiirkce, Yeni Hitit Yabancilar
i¢in Tiirkce, Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge book series, which are the most frequently
used in the field of teaching Turkish as a foreign language, are examined. After having been
analysed these five book series, Oxford New Headway (5th edition), which has been used in
English teaching for more than thirty years and whose latest edition is designed according to the
blended learning approach, is examined. At the end of the examination, it is thought that the
Oxford New Headway book series can be a model for the design of the textbook in the field of
teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: blended learning, teaching Turkish as a foreign language, textbooks, Oxford New
Headway, textbook design
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Giris

Egitim siirekli bir degisim ve doniisiim icindedir. Insanlarin icinde yasadigi dénem, kiiresellesme,
bireylerin ihtiyaclari, siyasi ve toplumsal olaylar, teknolojik gelismeler, bilimsel yenilikler egitim
stirecinin degisimi ve yenilenmesi gerekli kilmaktadir. Bu anlamda teknolojik gelismelerin 6n
goriilemez bir sekilde ilerledigi 21.ylizy1l 6zellikle dijitallesme boyutuyla egitimi etkilemistir. Dijital
gelismelere bagl olarak insanlar arasindaki mekan ve zaman algisi giin gegtikce ortadan kalkmaktadir.
Diinya, hizlica kiiresel bir dijital topluluga doniismektedir. Bu doniisiim her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da degisimi zorunlu kilmaktadir. Egitim politikalarin gilincellenmesi, okullarin ¢agin
gerektirdigi egitim anlayisin1 yansitmasi, 6gretmenlerin bu yilizyilin 6grencilerine daha iyi egitim
verebilmek icin yenilikgi &gretim yaklasimlaryla kendilerini gelistirmeleri gerekir. Ogretmen
merkezli yaklasim yerine Ogrenciye rehberlik eden, Ogrencinin kendi 6grenme siirecini
yapilandirabilecegi ortamlar1 temel alan bir yaklagimla egitim-6gretim siireci yiiriitilmelidir. Bununla
birlikte egitim-6gretim siirecinde temel basvuru kaynagi olan ders kitaplar1 ve materyalleri 6grenci
merkezli bir yaklagimla tasarlanarak 6grencinin hem yiiz ylize hem de ¢evrim i¢i olarak bagimsiz
caligmasini destekleyici nitelikte hazirlanmalidir.

Harmanlanmis Ogrenme

Harmanlanmis 6grenme kavrami Ingilizce 6gretiminde yaygin olarak kullamlmaktadir. Bu yaygin
kullanima ragmen arastirmacilar tarafindan farkli yorumlar yapildigi i¢in harmanlanmis 6grenmenin
ne oldugunu tanimlamak zordur. Genel uzlasi yiiz yiize 6gretimin ¢evrim i¢i ve ¢evrim disi bilgisayar
teknolojisiyle birlestirilmesi seklindedir (Hockly, 2018, s.97). Alan yazindaki ¢aligmalar
incelendiginde harmanlanmis Ogrenmeyle ilgili farkli tanimlamalarin yapildigr goriilmektedir.
Graham (2006, s.5) “Harmanlanmis 0grenme sistemleri yiiz yiize Ogretimi bilgisayar destekli
Ogretimle birlestirir” seklinde tanimlar. Benzer sekilde Garrison and Kanuka (2004, s.96) “Siniftaki
yiiz ylize 6grenme deneyimlerinin ¢evrim i¢i Ogrenme deneyimleriyle birlestirilmesi” olarak
tanimlamistir. Allen and Seaman (2010) harmanlanmis ya da bazen hibrit 6grenme olarak adlandirilan
o6grenme modelinde ders iceriginin yilizde otuz ile seksen arasinda ¢evrim igi olarak verildigini sdyler.
Harmanlanmis 6grenmeyi “Cevrim i¢i ve yiiz yilize 6gretimi birlestiren, i¢eriginin cogunun ¢evrim igi
olarak gerceklestigi, tartismalarin ¢evrim igi olarak yapildigi ve yiiz yiize yapilan derslerin sayisinin
az oldugu ders” olarak agiklamiglardir (Allen and Seaman, 2010, s.5). Harmanlanmig 6grenme ¢evrim
ici 6grenmenin daha geleneksel 6grenme yontemleriyle birlestirilmesidir. Cevrim i¢i 6grenmeyle
sunulan yenilik¢i ve teknolojik gelismelerin geleneksel 6grenmenin en iyileri tarafindan saglanan
etkilesim ve katilimla birlesmesi igin firsat yaratir (Thorne, 2003, s. 2).

Harmanlanmis 6grenme teriminin olduk¢a yeni ve yaygin bir sekilde kullanildigini sdyleyen
Hrastinski (2019, s.565) harmanlanmis 6grenmeden 6nce hibrit 6grenme teriminin kullanildigini ifade
eder. Glinlimiizde ise her iki terimin birbirlerinin yerine kullanildig1 goériilmektedir. Bu dogrultuda
Watson (2008, s. 4) terimin birgok egitimci tarafindan hem harmanlanmis hem de hibrit olarak
adlandirildigini sdyler. Shama (2010) egitim alaninda harmanlanmis 6grenmeye yonelik {i¢ farkli
tanimlama oldugunu sdyler. Bunlar; yiiz ylize ve c¢evrim i¢i Ogretimin birlesimi, Ogretim
teknolojilerinin birlesimi ve yontemlerin birlesimi olarak belirtir. Alan yazinda yapilan bu
tanimlamalar dogrultusunda harmanlanmis 6grenme, en basit sekliyle geleneksel, yiiz ylize egitimin
cevrim i¢i Ogrenme materyalleriyle zenginlestirilmesi olarak tamimlanabilir. En basit sekliyle
asagidaki gibi gosterilebilir.
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Yiiz Yiize Cevrim Igi
Ogrenme

Ogrenme

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme Yaklasimi

Harmanlanmig 6grenmeyle ilgili bircok farkli model ortaya atilmustir (Hrastinski, 2019, $.565).
Harmanlanmis 6grenme, siif icindeki sosyal 6grenmeyi desteklemeli ve 6grencinin bireysel calisma
ortamlarinda 6grenmesine yon verecek bir yaklagimla ele alinmali. Bu 6grenme modeli, yliz yiize
egitim faaliyetlerinin yarattigi sosyallesme firsatlarint ¢evrim i¢i O6grenmenin imkanlariyla
birlestirildigi pedegojik bir yaklasim olarak ele alinmali (Cetinkaya, 2017, s. 288). Mevcut
harmanlanmis 6grenme modellerinin pedegojik ve psikolojik dzelliklerden ziyade fiziksel ya da
yiizeysel Ozelliklere odaklandiklar1 goriilmektedir (Graham et al. 2014, s. 23. Alan yazindaki
caligmalar incelendiginde farkli harmanlanmis 6grenme modellerini gormek miimkiindiir. Staker and
Horn (2013), bugiin egitim alaninda ortaya ¢ikan harmanlanmis 6grenme programlarini siniflandiran
dort 6grenme modeli sunmuslardir. S6z konusu modeller ise sunlardir:

Doniisiim Modeli: Belirli bir dersin veya konunun i¢inde (6rnegin matematik) bulundugu modeldir.
Bu modelde 6grenciler, sabit bir programa goére veya 6gretmenin takdirine bagli olarak 6grenme
yontemleri arasinda doniigimlii olarak hareket ederler. Yo6ntemlerinden en az biri ¢evrim igi
ogrenmedir. Diger yontemler kiiciik grup veya tam simif egitimi, grup projeleri, bireysel ders, kalem
ve kagit gorevleri gibi etkinlikleri icerebilir. Istasyon-Déniisiim, Laboratuvar-Doniisiim, Ters-Yiiz
Edilmis Simif, Bireysel- Doniisiim modeli olmak tizere dérde ayrilir.

Esnek Model: Ders igeriginin ve 6gretimin ilk olarak internet araciligiyla verildigi modeldir. Bu
modelde 6grenciler, bireysel olarak dzellestirilmis, degisken bir programa gegerler. Ogretmenler veya
diger yetiskinler, ihtiya¢ duyuldugunda esnek ve uyarlanabilir bir temelde kiigiik grup egitimi, grup
projeleri ve bireysel ders verme gibi faaliyetlerle yiiz yiize destek saglarlar. Baz1 uygulamalarda yiiz
yiize destek fazlayken digerlerinde olduk¢a azdir. Ornegin, bazi esnek modeller giinliik ¢evrim ici
ogrenmeye destek veren yiiz ylize yetkili 6gretmenlere sahipken diger modeller daha az yiiz yiize
egitim veren Ogretmenlere sahip olabilir.
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Kendiliginden Harmanlanms Model: Bu modelde, 6grenciler geleneksel derslerine yardimci
olmasi i¢in bir ya da daha fazla dersi tamamiyla ¢evrim i¢i olarak alirlar. Ders 6gretmeni de cevrim
igidir. Ogrenciler ¢evrim igi dersleri ya okulda ya da okul disinda alabilirler.

Zenginlestirilmis Sanal Model: Ogrenciler, bu modelde okula gitme ve dgretimin ¢evrim ici olarak
gerceklestigi uzaktan 6grenme arasinda zamanlarini boler. Bircok zenginlestirilmis sanal model tam
zamanl ¢evrim i¢i okul olarak bagladi ve daha sonra yiiz yiize okul deneyimi yasatmak igin
harmanlamis programlari gelistirdi.

Giderek artan sayida ¢evrim i¢i okul ve programlar ¢evrim i¢i 6grenmeyle yiiz ylize 6grenmeyi farkli
yollarla birlestirir. Harmanlanmis 6grenme hem cevrim ici hem de ¢evrim i¢i 6grenmenin olmadigi
bir ders ya da 6grencilerini diizenli ve programli bir sekilde bir araya getiren ¢cevrim ici okul diizeyinde
yapilabilir. Okul diizeyi modelinde 6gretmen ya yiiz yiize ya da ¢evrim igi olarak uzaktan egitim verir.
Bagka bir modelde ise 6grenciler bir ya da daha fazla dersi ¢evrimigi ya da yiiz yiize alabilirler (Watson,
2008). Harmanlanmig 6grenmeyi, egitimin tam olarak ¢evrim i¢i ve yiiz yiize gerceklestigi dersler
arasindaki dongiiniin biiyiik bir bolimii olarak tanimlayan Watson (2008, s.6) s6z konusu 6grenme
modeline i¢in 6nerdigi dongiiniin bilesenlerini su sekildedir:

-Ogrenme siirecinin gevrim i¢i ve uzaktan yapildigi tam gevrim igi miifredat. Bu modelde yiiz yiize
egitimin bileseni yoktur.

-Yiiz yiize 6grenme i¢in olanak saglayan tam c¢evrim i¢i miifredat. Yiiz ylize 6gretim zorunlu
degildir.

-Egitimin tamamiyla ya da ¢ogunlukla ¢evrim i¢i olarak tasarlandig1 miifredat. Hangi giinlerin
sinifta ya da bilgisayar laboratuvarinda olacagi belirlenmelidir.

-Egitimin tamamryla ya da ¢ogunlukla ¢evrim i¢i olarak sinifta ya da laboratuvarda tasarlandigi
miifredat. Ogrenciler s6z konusu yerlerde her giin bulusurlar.

-Yiiz yiize egitimin gerekli cevrim i¢i iceriklerle desteklendigi miifredat. Ogretimin sinif ve okul
disina tasinmasi amaglanmustir.

-Cevrim i¢i kaynaklarin kullanildigi siif 6gretimi. Cevrim ig¢i kaynaklar sinirli olmakla birlikte
ogrencilerin ¢evrim i¢i olmasi i¢inde bir gereklilik yoktur.

-Geleneksel yliz yiize egitim miifredati. Bu modelde sinirli sayida ¢evrim i¢i kaynak ve iletisim
vardir ya da hig¢ yoktur.

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik yukarida agiklanan modellerle birlikte diger modeller (Garrison
and Vaughan, 2008; Graham, 2006; Chew ve digerleri, 2008) incelendiginde yiiz yiize ve ¢evrim i¢i
Ogretimin hangi oranda olacagi konusunda esneklik oldugu anlasilmaktadir. Her ne kadar bu konuda
bir standarta ulasilmadigi goriilse de bu durumun, uygulamacilara, harmanlanmig 6grenmeyi kendi
okul ve 6grenci yapisina gore sekillendirebilme imkani verecegi diistiniilmektedir.

Harmanlanmig 6grenme ortamlarinin basariya etkisini inceleyen arastirmalara bakildiginda olumlu
sonuglarin alindig1 goriilmektedir. Cetinkaya (2017), Bagci ve Yalin (2018), Kurt ve digerleri (2018),
Uluyol ve Karadeniz (2009), Usta ve Usta (2008), Ceylan ve Kesici (2017), Al Bataineh ve digerleri
(2019), Harahap ve digerleri (2019), Wahyuni (2018), Seage ve Tiiregiin (2020), Oweis (2018)
harmanlanmig Ogrenmenin Ogrenci basarisi ve motivasyonu iizerinde etkisini arastirdiklari
caligmalarinda olumlu sonuglar bulmuslardir. Singh ve Reed (2001) harmanlanmig 6grenme
kavraminin, 6grenmenin sadece tek seferlik bir olay olmadigi, 6grenmenin devam eden bir siireg
oldugu fikrine dayandigimi ifade eder ve séz konusu 6grenme modelinin dgrenme etkinligini
gelistirdigini, O0grenme programlarina erisimi siirekli kildigini, zaman ve maliyet ydnetimini
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kolaylastirdigin1 belirtir. Bununla birlikte harmanlanmis 6grenme yaklagimimnin uygulanmas;
ogrenme zenginligi, bilgiye erisim, sosyal etkilesim, dgrenmeyi yonetme vb. 6nemli sonuglara
ulastirmaktadir (Osguthorpe ve Graham, 2003, akt. Unsal, 2010). Harmanlanmis &grenmenin en
onemli faydalarindan biri, 6grencilerin ilk basta sinifta net olmayan bir konu hakkinda sorular sormaya
devam etme firsat1 bulmasidir. S6z konusu 6grenme modeli yiiz yiize egitimdeki zaman eksikligini
telafi etmek icin teknolojiyle desteklenmektedir. Boylelikle 6grenciler 6gretmenleriyle kolay bir
sekilde iletisim kurabilir ve tartisma boliimiine soru birakabilir (Hijazi et al., 2006). Grassian, Botello,
Phares, & Turnbow (2005) harmanlanmis 6grenmenin faydalarini su sekilde agiklamiglardir:

- Igerigi paylasma, standartlastirma ve yeniden kullanma firsat1.

- Hiz ve siralama {izerinde 6grenci kontrolii ve ¢evrimigi icerigi birden ¢cok kez gbzden gecirme
firsati.

- Bilgisayar destekli sinavlar ve alistirmalar hakkinda aninda geri bildirim ve yazma 6devleriyle
ilgili daha hizl1 doniit.

- Egitmenler i¢in daha az not verme yiikdi.
- Siuf alani i¢in daha az talep.
- Ogrenciler ve egitmenler i¢in daha esnek planlama

Ossiannilsson (2017) benzer sekilde, harmanlanmis 6grenme modelinin sagladigi yararlari;
ogrencilerin kendi hizina ve zamanina gore galisabilmesi, 6gretmenlerin dgrencileri bireysel olarak
destekleyebilmesi, 6grencilerin tam kapasitelerine ulasabilmesi, 6grenme ve 6grenme ortamlarmin
kisisellestirilmesi, zaman ve mekandan tasarruf saglama olarak belirtmistir.

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda harmanlanmis 6grenmenin faydalarini asagidaki gibi
siralayabiliriz:

- Ogrenme sinif digina taginarak dgrenme siirecinin siirekliligi ve esnekligi saglar.

- Zaman ve mekan sorunu biiylik oranda ortadan kalkarak 6gretmenler ve dgrenciler igin daha
esnek calisma firsati sunar. Ogretmenlerin is yiikii azalir. Ogrenciler aminda doniit alir ve
gelisimleri daha somut bir sekilde takip edilir.

- Bireysellestirilmis ve 6zerk ogrenmeyi destekler. Ogrenciler ¢evrim i¢i ortamda bagimsiz
caligma firsat1 sunar.

- Zengin ders igerikleri, tekrar imkan1 ve ek calismalar saglar. Ogrenciler kacirdig: dersi yeniden
izleyebilir ya da 6gretmenleriyle ve arkadaslariyla bir konu tizerinde tartisabilir.

- Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda etkilesimi arttirir.

- Ogrencilerin dijital becerileri gelisir.

Yabanci Dil Ogretimi ve Ders Kitaplari

Egitim Ogretim faaliyetlerin istenilen diizeyde gerceklesebilmesi i¢in arag-gereclere ihtiyac vardir.
Ders kitaplart hem 6gretmen hem 6grenci igin birincil bagvuru kaynagi olarak bu arag-gereglerin
baginda gelir. Bu yiizden her agidan dikkatli ve 6zenli hazirlanmalar1 gerekir (Kusgu, 2016).
Dijitallesmeyle birlikte basili kaynaklarin sayis1 her gegen giin azalsa da ders kitab1 kullanimi yaygin
olarak devam etmektedir (Caliskan ve Toyran, 2020, 5.694). Ozellikle giiniimiizde 5nemi her gecen
giin artan yabanci dil 6gretimi alaninda da ders kitaplar1 yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Iginde
bulundugumuz yiizyilda dijitallesmenin bireylerin hayatinda yer edinmesi, egitim- &gretim
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ortamlarinin dijital eksene dogru ilerlemesi, 6grencilerin bagimsiz ¢aligabilmelerine olanak saglayan
ogrenci merkezli egitim anlayisinin benimsenmesi yabanci dil 6gretimi alaninda kullanilan ders
kitaplarmin degisimini de zorunlu kilmigtir. Bu dogrultuda, ders kitaplari, dgrencilerin hem yiiz ylize
hem de cevrim i¢i ortamlarda yabanci dil 6grenmelerini destekleyecek oOzellikte tasarlanmaya
baglanmistir. Harmanlanmis 6grenme yaklasimini temel alan bu tasarimla yabanci dil 6gretimi sinif
disina gikarak siirekli devam eden bir siireg haline gelmistir. Ogrenciler, simf disinda, ders kitaplariyla
birebir uyumlu ¢evrim i¢i platformlarda kagirdigi dersleri izleyebilir, anlamadigi konular1 tekrar
edebilir, Ogretmenleriyle ve arkadaglariyla iletisim kurabilir, fazladan etkinlikler yapabilir,
caligmalarina aninda doniit alabilir ve kendi dil gelisimlerini takip edebilirler. Bununla birlikte,
ogretmenler 6grencilerin performanslarini takip edebilir, 6grenciler i¢in ders Oncesi, sirasinda ve
sonrasinda ¢aligmalar yollayabilir, gevrim i¢i 6lgme degerlendirme yapabilir. Hem &gretmen hem de
ogrenciler igin zaman ve mekan sorunu azalir ve yabanci dil 6gretim siireci daha esnek bir hale gelir.
En basit sekliyle asagidaki gibi gosterilebilir.

Yontem

Arastirma modeli

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore bir ders kitabi
tasarimi Onerisine yonelik bu ¢aligma nitel bir aragtirmadir. Yildirim ve Simsek (2008, s.39) nitel
arastirmay1 “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
olgularin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir” seklinde agiklanmuistir.

Calismada, nitel arastirma tekniklerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2008,
s.187) dokiiman incelemesini; arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazal
materyallerin analizini kapsamasi seklinde agiklamugtir.

incelenen Dokiimanlar

Caligmada, ilk once Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yaygin olarak kullamlan Gazi
Yabancilar I¢in Tiirkge, Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge, Yeni Hitit
Yabancilar igin Tiirkge, Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce egitim setleri harmanlanmis
ogrenme yaklasini agisindan incelenmistir. Ikinci olarak harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore
tasarlanan ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan Oxford New Headway egitim seti incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Ik 6nce, Gazi Yabancilar igin Tiirkge, Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge, izmir Yabancilar I¢in Tiirkge,
Yeni Hitit Yabancilar igin Tiirkge, Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkce egitim setleri
harmanlanmis 6grenme yaklasimi agisindan incelenmis ve bir durum tespiti yapilmistir. Ikinci olarak
Oxford New Headway egitim seti incelenmis ve harmanlanmis 6grenme yaklasima gore kitabin nasil
tasarlandigi ve hangi bilesenlerden olustugu agiklanmistir. Yapilan agiklamalar 6rnek gorsellerle
somutlagtirilmigtir. Son olarak, Oxford New Headway egitim setinin tasarimi sema seklinde
gosterilmistir.

Bulgular
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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Kullanilan Egitim Setleri

Gazi Yabancilar icin Tiirkce Al- A2 (Temel), B1-B2 (Orta), C1 (ileri) diizeylerine yonelik bes farkl
ders kitabindan olusmaktadir. A1 ve A2 diizeyi ders kitabinin z-kitap (zenginlestirilmis kitap) siirlimii
de bulunmaktadir. Egitim setini destekleyici, dil 6gretimini siirekli kilacak herhangi bir ¢evrim i¢i
platform mevcut degildir.

Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ogretim Seti A1, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere
bes farkli ders kitabindan olusmaktadir. Ders kitaplar1 ayrica z-kitap ve web tabanli olarak
hazirlanmigtir. Ders ve c¢alisma kitaplarinda dinleme ve video kayitlarina ait karekodlar
olusturulmustur. Web tabanli uygulama sayesinde 6gretmenler etkinlik yiikleyebilmektedir. Web
tabanli uygulama iizerinde, 6grenciler, etkilesimli hale getirilen calisma kitabindaki etkinlikleri
¢evrim igi olarak yapabilmekte ve anlik doniitler alabilmektedir. Ogretmenler de dgrencilerin bu
caligmalarini sistem iizerinden takip edebilmektedir. Yapilan bu ¢alismalarla mevcut ders kitab1 ve
caligma kitabinin web tabanli uygulama iizerinden etkilesimli hale getirildigi anlasilmaktadir. Bunun
disinda egitim setinin igerigiyle birebir uyumlu g¢evrim i¢i platformun olmadigi anlasilmaktadir. Yine
de Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkge Ogretim Seti zenginlestirilmis, kisisellestirilmis
ve etkilesimli ders kitab1 tasarimiyla diger egitim setlerinden ayrilmaktadir.

Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirk¢e 1. Takim (A1-A2, Temel), 2. Takim (B1, Orta) ve 3. Takim (B2-
Cl1, Yiiksek) olmak iizere ii¢ farkli ders kitabindan olusur. Egitim setinin z- kitap siiriimii
bulunmamaktadir. Egitim setini destekleyici, dil 6gretimini sinif ortaminin digina tagityacak herhangi
bir uygulama mevcut degildir.

Yunus Emre Enstitiisii Yedi Iklim Tiirkge Egitim seti A1-A2 (Temel), B1-B2 (Orta) ve C1- C2 (ileri)
diizey olmak iizere toplam alt1 ders kitabindan olusur. Egitim setinin z- kitap siirlimii de mevcuttur.
Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkce Ogretim Portali iizerinden Tiirkce Ogretimi yapmaktadir. Bunun
disinda egitim setini destekleyici, dil 6gretimini siirekli kilacak herhangi bir ¢evrim i¢i platform
mevcut degildir.

Izmir Yabancilar i¢in Tiirkce A1-A2 (Temel), B1-B2 (Orta), C1 (ileri) diizeylerine yonelik bes farkls
ders kitabindan olugmaktadir. Egitim setinin z-kitap uygulamasi bulunmamaktadir. Egitim setini
destekleyici, dil 6gretimini devamli kilacak herhangi bir ¢evrim i¢i platformda bulunmamaktadir.

Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Seti disindaki diger egitim setleriyle birebir
uyumlu, 6grencinin bagimsiz ¢calismasini destekleyen ve dil 6gretimini sinif disina tagiyan ¢evrim ici
bir platform yoktur. Bununla birlikte izmir Yabancilar i¢in Tiirkge ve Yeni Hitit Yabancilar icin
Tirkce egitim setlerinin z-kitap uygulamalart dahi hazirlanmamistir. Bu durum, uzaktan egitim
siirecinde egitim setlerinin islevsel olarak nasil kullanildig1 konusunda soru isareti de olusturmaktadir.
Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge Ogretim Seti web tabanli uygulama iizerinden
etkilesimli hale getirilerek Ogrencilerin ve dgretmenlerin kullanima agilmistir. Egitim setinin bu
tasarimi olumlu karsilanmakla birlikte daha etkilesimli ve 6grenci merkezli ¢evrim i¢i bir platformla
desteklenmesi gerekmektedir. S6z konusu diger egitim setlerinin de bu yaklasim dogrultusunda
tasarlanmalar1 gerekmektedir.

Oxford New Headway Egitim Seti

Oxford New Headway otuz yili askin bir siiredir milyonlarca égrenciye Ingilizce 6gretimi konusunda
kaynaklik etmektedir. Liz and John Soars kitap serisinin yazarlaridir. Oxford New Headway baslangic
(beginner), temel (elementary), alt orta (pre-intermediate), orta (intermediate), iist orta (upper-
intermediate) ve ileri (advanced) seviyelerine ayrilmaktadir. Oxford New Headway uzun yillardir
ulkemizdeki devlet okullarinda, 6zel okullarda ve kurs merkezlerinde de kullanilmaktadir.
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Oxford New Headway (5.Baski)

Serinin besinci baskisi 2019 yilinda kullanilmaya baglanmustir. Yukarida da belirtildigi tizere Oxford
New Headway (5.Baski) de alt1 seviyeye ayrilmistir. Besinci baski yeni metinlerle, konularla ve dijital
kaynaklarla giincellenmistir. Giincellenen basliklar su sekildedir:

Cevrim I¢i Destekli Ogrenci Kitab

Cevap Anahtarli ve Anahtarsiz Calisma Kitab1
Cevrim I¢i Kaynak Destekli Ogretmen Kilavuz Kitabi
Cevrim I¢i Destekli Ogrenci Kitab1 A

Cevrim I¢i Destekli Ogrenci Kitab1 B

E-Kitap

Dinleme CD’leri

Cevrim I¢i Alistirmalar

Cevrim I¢i Ogrenci Kitabi Akill1 Tahta Arag Sunumu
Cevrim I¢i Calisma Kitab1 Akilli Tahta Arag Sunumu

NN N N N S N NN

Glincellenen dijital kaynaklarla daha da etkilesimli hala geldigi goriilen Oxford New Headway
(5.Baski) seti, temel (elementary) seviyesi on dort, diger seviyeler ise on iki iiniteden olugsmaktadir.
Ders kitaplariin icerik boliimlerinde o iinitedeki dil yapilari, kelime, okuma, dinleme, konusma ve
yazma boliimleriyle ilgili bilgiler yer almaktadir.

Resim 1. Alt Orta (pre-intermediate) Diizeyindeki Ders Kitabinin igindekiler Boliimiinden Gériiniim

Unit Grammar Vocabulary Reading Listening Speaking Writing
Ablind date p14 The three types of * Talling aboutyou p11 &p12 Filling in forms p18 |
* Amagazine feature frie need P13 | 4 \whatdoyouthing? p13 * Fillng ina pessonal
Where two readers 0 0n | « Joss describes theee + What happened next? p1é form
adate friends

Everyday English p17
' & EsI0nS

Tiim seviyedeki ders kitaplarinin sonunda dinleme metinlerine, dilbilgisi yapilarina ve tinitelerle ilgili
destekleyici materyallerine ait boliimler vardir. igindekiler tablosunun alt kisminda bu béliimlerin
sayfa kacta yer aldigma dair bilgi verilmistir. Ilgili kisimda, kelime listelerini ve tiim dinleme
metinlerini indirmek i¢in 6grenciler egitim setinin internet sayfasina yonlendirilmektedir. Her iinite
basinda o tinitede 6gretilmesi hedeflenen dilbilgisi yapilarina, kelimelere, okuma, dinleme, yazma ve
giinliik Ingilizce boliimlerine dair bilgiler verilmistir. Bununla birlikte videoyu izle, calisma kitabim
kendi caliyman igin kullan, daha fazla alistirma ve ilerlemeni kontrol etmek igin internet sayfasina git
seklinde yonlendirici ifadeler de yer almaktadir.

Oxford New Headway (5.Baski) sinif i¢i dil 6grenimi sinif dis1 6grenmeyle birlestiren harmanlanmig
ogrenme modeline gore tasarlanmistir. Ogrenci kitabi simif icinde 6gretmenle birlikte kullanilirken
caligma kitab1 6grenciye yeni girdi saglamak ve daha fazla alistirma imkan1 vermek igin kullanilir.
Calisma kitab1 bu amagla ev 6devi seklinde verilebilir ya da 6grenci tarafindan bagimsiz galisma igin
kullanilabilir. Ogrencinin evde bagimsiz calisabilmesi igin ayrica ders kitaplarindaki igeriklerle
uyumlu bir internet sayfasi (headwayonline.com) gelistirilmistir. S6z konusu internet sayfasina girmek
icin Ogrencilere giris kodu verilir. Asagida headwayonline.com sitesinin kullanilma amacina dair
aciklamalara ve internet sitesinin tamitimindan alman gorsellere yer verilmistir:

Ogrenciler kacirdiklar1 dersleri yeniden izleyebilir ya da 6grendiklerini tekrar edebilir. Dilbilgisi
yapilarmm, 6grendikleri kelimeleri, giinliik Ingilizce ifadeleri ve {initelerdeki videolar1 tekrar gdzden
gecirebilir. Ogrenmelerini destekleyici fazladan galismalar yapabilirler.
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Resim 2. Video Etkinligi

Watch Free time by the sea. Choose the correct words to complete the sentences.

1 Cornwallisinthe ___ of England.

O south-west
- 2 Cornwall is well-known for its beautiful
% isnga g A

-~
s My Q cities

O scenery

3 Many people spend the week ___.
O keeping it
O sitting in an office

4 Ifyouwanttogo _, you may need some
lessons.

Resim 3. Dilbilgisi Etkinligi Ornegi

Read the Grammar Reference. Choose the correct words to complete the sentences. Then listen and check.

Gy

1. You can't drive along the High Street today. The roa@ repaired.
2. That looks really heavy. any help?

3 it's going to be a long, hard day today.

4.5t
goes

5. 1 's90IG  |n 3 restaurant at the moment - just until | start university.

6. Mum can't come to the phone right now. She{ %|ashower,

\ 0 her first job interview tomorrow afternoon at 2.15.

Ogrenciler dort temel dil becerilerini destekleyici calismalar yapabilir. Alistirma boliimiinde
ogrenciler dinleme, okuma, yazma ve konusma becerilerine yonelik daha ¢ok etkinlik yapma firsati

bulabilirler

Resim 4. Konugma Etkinligi

Read the questions and talk about your family.
- Describe your family. Who are they?
- Describe yourself.

-Who do you take after in your family? (appearance,
personaiity)

- Who in your family do you like spending time with?
Why?

Speak for about 1 minute. Record what you say.

Click on Tools for Quick tips on useful language.

= ik
S
‘.
i

g ®

/ ¥ Vo

Resim 5. Yazma Etkinligi

Chgpse one of the subjects below and think about the pros and cons. Then write ar
subject

- Every family should have just one car.

I
- Everyone sgculd have one technolgy-free day per week.
- Money can buy love.

Use the following structure: Many people think that mon
Paragraph 1 - Introduce the statement you will be

discussing and your general attitude towards it.

Paragraph 2 - Present the arguments in favour of the

statement.

Paragraph 3 - Present the arguments against the

statement.

Etkilesimli smavlarla 6grendikleri konulara dair gelisimlerini kontrol edebilirler. Her iinite igin

arkadaslariyla birlikte etkilesimli alistirmalar
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Yaptiklart etkinliklere dair aninda doniit alabilirler. Gelisimleri ve her etkinlige dair puanlarin
gorebilir.

Resim 6. Etkilesimli Sinav Resim 7. Yapilan Etkinlik Sayis1 ve Alinan Puan

11. When you bought your house last year, how long ___ you to save enough money for the \&

deposit? A thes HOna e ‘:
v @ hadittaken

(O did it took

(O hasittaken A d 3L
12. | love your new camera, how much _?

did it

v A . 64/31 P

QO itcosted

() has it cost
O hasitcost

Hem o&gretmenler hem 6grenciler tiim ses kayitlarina ve videolaria erisim imkénina sahiptir. Ses
kayitlarii ve videolar ister indirebilirler isterlerse ¢evrim igi olarak kullanabilirler. Bununla birlikte
ogrenciler igin bircok faydali kaynak da indirebilirler.

Resim 8. Ses Kayd ve Video Resim 9. Ogrenciler I¢in Kaynak

Student's Bookaudio = Student's Book audio

: 3

tudent's Book video

BN Sty Unit 1 audio V)

Workbook audio
Unit 2 audio 0
Unit 3 audio (v]
Unit 4 audio (]
Unit 5 audio (v]

Ogretmenler &grencilerin performanslarni takip edebilir. Kendi smiflarim olusturup grencilerin
gelisimlerini kontrol edebilirler. Sinif ya da 6grenci bazinda raporlari inceleyebilir. Bununla birlikte
kitaptaki igeriklerle uyumlu etkinlikleri indirebilir ve ¢ikti alip dgrencilere dagitabilirler. Ogrencilerle
siirekli etkilesim i¢inde olabilirler.
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Resim 10. Sinif Olusturma Resim 11. Etkinlik Kaynagi Ornegi
.
Preview 3 Preview > Preview > Student's Book audio = Worksheets
e © Edt  Chrisinesdass + © Bk Chissiesciass > @ o Workbook audio
Placement test
aln's pre-master 5 & et e for Alpha § Eat  PniCs 8t yigeo @
oo Biex Video worksheets W Unit tests

Teaching notes

@ Stop & Check tests

&Q Headway Upper Intermediate Headway Advanced Tests
Y Preview 2 Preview >
b, Photocopiable activities @ Progress tests *

ss 3 @ Edit  Chrisscass & Edit
Other resources

 crecescoss |  crecea s | R skibs tests

Headway Intermediate
Preview >
Chris's class + & Edit

Headwayonline.com internet sitesinde yer alan bu igeriklerin hepsi hem 6grenci kitabi hem de
ogretmen kilavuz kitabmin tamamlayici unsurlari olarak tasarlanmustir. Ogrenciler ve dgretmenler
kitaptaki giris koduyla s6z konusu internet sayfasina kayit olduktan sonra igeriklere erigim
saglayabilmektedir.

Oxford New Headway (5.Baski) icin tasarlanan headwayonline.com internet sitesinin disinda
Ogretmenlerin ve 6grencilerin kaynaklara ticretsiz ulasabilecegi ¢evrim igi ortamlar da gelistirilmistir.
Ogretmenler, Oxford University Press internet sayfasindaki Oxford Ogretmenler Kuliibii
(https://elt.oup.com/teachersclub/?cc=de&selLanguage=en) boliimiine kaydolabilir ve bir¢ok
kaynaga iicretsiz erisim saglayabilir. Ogrenciler de Ogrenme Kaynagi Bankas: (Learning Resources
Bank) boliimiinde interaktif etkinlikler yapabilir, ses dosyalarini ve videolari indirebilirler.

Resim 12. Oxford Ogretmenler Kuliibii Resim 13. Ogrenme Kaynag1 Bankasindan
T v - | T e ins Gurstogebs © Xl: R_l)
OXFORD  Enlish Language Teaching .. m; CoLED Headway))

rrrrrrrrrrrrrrrr

Students > Headway Student's Site > Elementary Fourth Edition
hers' b Leaming Resources Bank

Grammar

. wschars Cis > Tow b e > Heace Headway Elementary
Headway Teacher's Site Vocabulary Choose what you want to do.

Teaching Resources Leamning Resources Everyday English
) Grammar
. Audio and Video Practice your grammar
Student'’s Site Diwnlaads
Test Builder ) Vocabulary
e Practice your vocabulary.

) Everyday English

Ideas online today. Listen to. and practise, dialogues from Headway.

Inspiration for

class tomorrow.
) Audio and Video Downloads

Audio and video to help you study with Headway.

= )) Test Bullder
Test yourself.

Oxford University Press internet sayfasi New Headway serisini destekleyici kaynaklar disinda
Ogretmenler, O6grenciler, ebeveynler ve dil 6grenmek isteyen bireyler i¢in ¢ok sayida igerik
barindirmaktadir. Cevrim i¢i ortamda etkilesimli olarak tasarlanan bu igeriklerin bir kismina
iicretli bir kismina ise iicretsiz olarak erigim saglanabilmektedir. S6z konusu iceriklerin ne oldugu
asagida belirtilmigtir:

- Ogretmenler, ¢evrim i¢i mesleki gelisim kurslarma katilabilir, makale okuyabilir ya da bu
dogrultuda hazirlanmig videolari izleyebilir.

- Ogretmenler, 6grenciler ve aileler uzaktan egitim igin ¢evrim ici kaynak ve etkinliklere erisim
saglayabilir.

- Ogrenciler, elektronik hikaye kitaplar1 okuyabilir.

- Ogretmenler, ingilizce gretimiyle ilgili gériislerini paylasabilir.
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- Cevrim ici olarak Ingilizce sinavina girip sertifika almabilir.

- Ogretmenler, egitimciler ve ilgili kisiler Ingilizce gretimiyle ilgili diinyadaki son egilimleri,
geligmeleri takip edebilir.

- Ogretmenler, dijital araclar, kaynaklar ve dijital 6gretim ile ilgili destek alabilir.

Bu veriler dogrultusunda Oxford New Headway (5.Baski) egitim setinin tasarim modeli sematik
olarak agagidaki gibi gosterilebilir.

Sekil 2. New Headway (5. Baskiy) Egitim Setinin Tasarim Model
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Sonuc ve Oneriler

Calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek bir ders kitabi tasarimi
onerilmistir. Bu dogrultuda, ilk olarak Tiirkgenin yabancilara 6gretiminde en sik kullanilan egitim
setleri incelenmistir. Inceleme sonucunda Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkce
Ogretim Seti diginda, diger egitim setlerinin icinde bulundugumuz yiizyilin egitim anlayist
cercevesinde yeniden tasarlanmalar1 gerekmektedir. Iki egitim setinin z-kitap uygulamasi dahi
mevcut degildir. Bununla birlikte Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkce Ogretim
Seti’nin de g¢evrim ig¢i platformla destelenerek daha etkilesimli, kisisellestirilmis ve
zenginlestirilmis bir yapiya biirlindiiriilmesi gerekmektedir. Bu durum tespitinin ardindan
harmanlanmis 6grenme yaklasimina gore tasarlanmis Oxford New Headway (5.Bask1) egitim seti
incelenmis ve Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek ders kitaplari igin model
olusturabilecegi disiliniilmistiir. Bu ¢er¢evede tasarlanacak ders kitabinin faydalar su sekilde
belirtilebilir:

- Dil 6gretimi sinif disina ¢ikar ve dil 6gretiminin siirekliligi saglanmuisg olur.

- Zaman ve mekan sinirlamasi azalir. Dil 6gretim siireci daha esnek bir yapiya kavusur.
Ogretmen ve dgrencilere siirekli etkilesim firsat1 sunar.

- Ogrencinin 6zerk 6grenmesini destekler.

- Kagirilan derslerin tekrarina olanak saglar. Ogrenciler ek calismalarla dgrendiklerini
pekistirir.

- Ogrenciler kendi gelisimlerini takip etme firsat: bulur.

- Ogretmenlerin is yiikii azalir. Cevrim ici 6lgme degerlendirmeyle anlik déniitler alir. Siireg
icinde O6grencilerin gelisimini gérme firsat1 bulur.

- Ogretmenler ve dgrenciler i¢in 6zel hazirlanmus destekleyici kaynaklar sunar.

- Ogrenciler dort temel dil becerilerini, dil bilgisi yapilarmi ve séz varhigimi destekleyici
caligmalar yapma firsat1 bulur.

- Isbirlik¢i calisma firsat1 saglar. Ogrenciler ¢evrim ici platformda iletisim kurabilir ve
etkilesimli olarak gorevler yapabilir.

- Ogretmen ve dgrenciler dil 6gretimi icin iicretli ve iicretsiz bircok kaynaga erisim imkani
saglar.

Gorildiugi gibi harmanlanmis 6grenme yaklagimina gore tasarlanmis Oxford New Headway
(5.Baski) egitim serisinin hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in birgok yarar1 vardir. Tirk¢enin
yabancilara 6gretimi i¢in bu dogrultuda hazirlanacak ders kitaplarimin da benzer faydalar
saglayacagi diisiniilmektedir. Bu sebeple ders kitab1 yazarlarinin bu yaklasim gergevesinde ders
kitaplarini tasarlamalari, zaman ve mekandan bagimsiz olarak Tiirkgenin yabanci dil olarak daha
iyi 6grenilmesini ve 6gretilmesini saglayacaktir.
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Ozet

Konusma yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin kendilerini farkli bir dilde ifade
edebilmeleri igin en onemli iletisim araglarindandir. Arastirmanin amaci yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen Ggrencilere yonelik konusma smavi kaygilarini 6lgmeye yarayan bir dlgek
gelistirilmektir. Arastirmanmn calisma grubunu Indnii Universitesi TOMER’de 2018-2019
Ogretim y1l1 bahar doneminde B2 ve C1 seviyesinde 6grenim goren dgrenciler olusturmustur. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmacilar tarafindan olusturulan 36 maddelik olgek, gerekli literatiir
tarandiktan sonra ortaya konulmustur. Denemelik 6lcek maddeleri TOMER’de calisan iic
Ogretim Gorevlisine sorulmustur. Uzmanlardan alman goriisler birkag maddede ciimle
farklilagmasi haricinde maddelerin B2 ve C1 seviyesine uygun olarak yazildigi yoniinde olmustur.
Farklilastirilan dlgek, Inonii TOMER de B2 seviyesinde dgrenim goren ve rastgele her siniftan
farkli sayilarda secilen toplam 7 6grenciye uygulanmistir. Alinan 6grenci goriisleri sonucunda da
Olcekte gerekli diizenlemeler yapilmis ve son hali verilen 6lgek 6grencilere uygulanmugtir, 111
Ogrenciye uygulanan 6lgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi, SPSS 20 programi ile yapilmustir.
Yapilan testler sonucunda 6lgegin gecerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Konusma sinavi kaygisi, yabanci dil olarak Tiirkge, 6lgek
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Development of The Speaking Exam Anxiety Scale for Students
Learning Turkish as a Foreign Language

Abstract

It is the most important communication tool so that they can learn in a different language from
conversations in English. The aim of the research is to develop a scale that is useful for learning
Turkish as a foreign language learner's speech. The study areas of the research were designed for
the B2 and C1 target groups in the spring semester of 2018-2019 at Inonii University TOMER. It
was revealed from the 36-item literature consisting of a book consisting of this word. The mock
exam was asked to the Instructor of the students in three TOMER. The opinions received from
the experts are given in a few articles as they are written in accordance with B2 and C1 in order
to make them suitable for the general situation. The differentiated scale differs from Inénii BL
with a large number of students from different types of students. A product is grown, which can
be purchased after purchase, and its son is bred to be raised. Review validity and safety study of
111 students was done with SPSS 20 program. Determined, detectable and found to be reliable.

Keywords: speaking test anxiety, Turkish as a foreign language, measure
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Giris

Dil bireyin toplumda var olabilmesinin temelinde yer alir. Iletisimin en temel hali dil ile insan var
olur denilebilir. Dil sadece konusma dinleme okuma ve yazmadan ibaret degil, sanat dili bilim
dili, kiiltiir dili vb. de vardir. Konugma dilin temelinde yer alan insanlari insan yapan 6zelliklerden
biridir. Konusma en temel iletisim aracidir. Anlatma becerilerinden olan konusma, yabanci dil
olarak Tiirkce 6grenen Ogrenciler icin olduk¢a onemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrenciler giin gectikce cogalmaktadir. Ogrencilerin ihtiyaclarini karsilayabilmek icin bircok
Tiirkge Ogretim merkezleri vardir. Senyigit ve Okur (2019) Dilin bir duygu, diisiince ya da istegin
iletilmesine yarayan bir arag oldugunu belirtirmigler ancak bir iletinin, beden dili, isaret dili ya da
sozle ifade edilmesinin iletisimin ger¢eklesmesine yetmedigini de vurgulamislardir. Bu bakimdan
onlara gore alicinin da bu iletiyi ¢ézlimleyebilmesi, anlamasi1 gereklidir. “Tiirkce Ogrenen
birisinin Tiirk¢e konusabilmesi i¢in ilk olarak Tiirk¢e kelime ve dil kurallarini bilmesi gerekiyor,
daha sonra da giizel ve dogru ifade edebilmesi i¢in de dogru telaffuz ve tonlama yapmalidir. Bu
stireclerin neticesinde konugma eylemi gergeklesmis olur” (Celik, 2019, s. 35).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin konusma becerisinde zorlandiklar diigiiniilebilir.
Konusmay1 etkileyen bircok faktdr vardir. “Yabanci bir dili konusma becerisi agisindan
disiiniildiigiinde bireyin hedef dili ne kadar gerceklestirebildigine yonelik diigiincelerinin
olugsmasinda kisilik 6zelliklerinden sorumluluk ve disadoniikliik kisilik 6zelligi belirleyici bir
etkiye sahiptir” (Hamzaday1 ve Biiyiikikiz, 2015, s. 209).

Konusma kaygis1 ise Ogrencilerin karsilastigi olumsuz yanlardan biridir. “Ogrencilerin dil
becerilerindeki eksikliklerinin giderilmesi ve dili kullanmaya kars1 siire¢ igerisinde kazandiklari
olumsuz duygu ve diislincelerinden kurtulmalarinin saglanmasi hissettikleri kaygi sorununun
asilabilmesi a¢isindan ¢ok dnemlidir” (Boylu ve Cangal 2015, s. 354). Bu dogrultuda 6grencilerin
kaygi veya korku gibi durumlarinin 6gretime yansimamasi gerekir.

Konusma kaygisi ¢eken 6grencilerin konusma sinavlarinda da kaygi duyabilecegi diisiincesinde
yola ¢ikarak gelistirilen bu Olgek ile Ogrencilerin konusma sinavlart kaygilarnin olgiilmesi
amaglanmugtir. Literatiirde konugma sinavi kaygisina deginilmemesi ile 6nem arz eden bu ¢aligma
bu konuda biiyiik bir eksikligi de giderecektir.

Yontem

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin konugsma sinavi kaygilarimi 6lgmek amaciyla
gecerli ve giivenilir bir dlgek alan yazina kazandirmaktir. Oncelikle arastirmacilar tarafindan
hazirlanan 36 madde Inonii Universitesi TOMER’de ¢alisan ii¢ dgretim gdrevlisine sorulmustur.
Uzmanlardan alinan goriisler birka¢ maddede ciimle farklilagmasi haricinde maddelerin B2 ve C1
seviyesine uygun olarak yazildig1 yoniindedir. Aymi yil Inénii TOMER’de B2 seviyesinden
rastgele her siiftan farkli sayilarda secilen toplam 7 8grenciye dlgek uygulanmistir. Ogrencilere
sorular arastirmacilar tarafindan tek tek anlatilmig anlagilmayan maddelerde ufak tefek
degisiklikler yapilmustir. Ogrencilerin 6lgegi anladigi ve maddelerde anlam agisindan bir sikint:
olmadigr i¢in gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra dlgek calisma grubuna uygulanmistir.
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Calisma Grubu

Denemelik dlgek, 2018-2019 egitim dgretim yili Inénii Universitesi TOMER’de B2 ve C1
seviyesinde 6grenim géren 6grencilere uygulanmigtir. Caligma gurubunu olusturan dgrencilerin
betimsel 6zellikleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Arastirma Katilan Ogrencilerin Betimsel Ozellikleri

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kiz 66 59,5
Erkek 45 40,5
Uyruk
Suriye 65
Diger 46

Tablo 1°de gériildiigii gibi 6grencilerin 66’s1 (59,5) kiz, 45'i (%40,5) erkektir. Ogrencilerin
uyruklarina bakildiginda ise 65'inin (%82,0) Suriyeli, 46’sinin ise (%18,0) diger olarak dagildig
goriilmektedir. Ogrencilerin farkli uyruklara sahip olmasinin lgege herhangi bir etki etmeyecegi
varsayilmistir. Sadece B2 ve iistii seviyesinde Tiirkge biliyor olmalar1 6lgek i¢in yeterli bir kistas
olarak ele alinmustir.

Bulgular ve Yorumlar

Konusma smavi kaygist dlgeginin yap1 gegerliliginin ortaya koymak i¢in agiklayici(agimlayici)
faktor analizi yontemi uygulanmistir. Yapilan Barlett testi sonucunda (p=0.000<0.05) faktor
analizine alinan degiskenler arasinda iliskinin oldugu tespit edilmistir. Yapilan test sonucunda
(KMO=0.911>0,60) ornek biyiikligiiniin faktor analizi uygulanmasi i¢in yeterli oldugu tespit
edilmistir. Faktor analizi uygulamasinda varimax yontemi segilerek faktorler arasindaki iliskinin
yapisinin ayni kalmasi saglanmistir. Faktor analizi sonucunda degiskenler toplam agiklanan
varyanst %40,057 olan tek faktdr altinda toplanmustir. Olgege ait olusan faktor yapisi asagida

goriilmektedir.
Tablo 2: Faktor Yiikleri
Maddeler Faktor Madde Toplam
Yiikii Korelasyonu
12. Yeterince kelime bilmedigim i¢in konugma 711 ,593
sinavinda kaygilanirim.
10.Telaffuzda hata yapmaktan korktugum i¢in ,689 ,644
konugma sinavinda kaygilanirim.
3. Ogretmenimin konusma sorusunu yanlis ,684 ,643
anladigimi farkettigimde kaygilanirim.
5.Konusma siavinda konugmamin iyi olmadigini ,683 ,560
diisiindiigliim i¢in kaygilanirim.
2.Konusma sinavi esnasinda sorulan sorunun zor ,681 ,647
oldugunu diisiindiigiimde kaygilanirim.
24. Konusma sinavindan ¢ikan arkadaslarimdan ,677 ,550
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sorulan sorulart duyunca kaygi seviyem ylikselir.

17.Tiirkge konusma pratigi yeteri kadar ,663 ,625
yapmadigim i¢in konugsma simavinda kaygilanirim.

8. Ogretmenin konusma sinavi aninda beni ,663 ,651
degerlendirdigini diisliniip kaygilanirim.

25.Konusma siavi 6ncesi siranin bana ge¢ gelmesi ,657 561
beni kaygilandirir.

16.Bagkalarinin karsisinda Tiirk¢e konusmak beni ,656 ,676
heyecanlandirdigi i¢in konusma sinavinda

kaygilanirim.

28. Konugma smavinda 6gretmenimin beni ,655 ,535
anlamadigimi diisiindiigiim zaman kaygilanirim.

33.Tiirk¢e konusmak zor oldugu i¢in konusma ,644 501
sinavinda kaygilanirim.

1. Konusma smavinda kendi hocam disinda ,634 557
sinavimizi bagka hoca yaptiginda kaygilanirim.

31. Konusma siavi sirasinda hizli ve akici bir ,633 ,616
sekilde konusamadigim i¢in kaygilanirim.

20.1yi puan alma endisem oldugu i¢in Tiirkce ,629 ,625
konugma sinavinda kaygilanirim.

18.S1mavda hazirliksiz konusma yapmak zorunda ,609 ,568
kaldigim i¢in kaygilanirim.

11.Dil bilgisi hatas1 yapmaktan korktugum icin ,603 ,589
konugma sinavinda kaygilanirim.

26. Konusma sinavindan ¢ikan arkadasimin tutum ,602 ,640
ve davraniglar beni kaygilandirir.

4. Konusma siavda 0gretmen {ist liste soru ,602 ,622
sordugunda kaygilanirim.

29. Konusma sinavi esnasinda dgretmenim ,600 ,568
hatalarimu diizeltirse daha ¢ok kaygilanirim.

15.0z giivenim olmadig i¢in konusma simavinda ,593 516
kaygilanirim.

6.0gretmenimin konusma sinavda konusmamla ,592 ,617
dalga gegecegini diisiindiiglim i¢in kaygilanirim.

35. Konusma sinavi esnasinda soruyu ,588 ,560
anlayamamaktan korkarim.

13.Tiirkce seviyemin diisiik olduguna inandigim 972 ;591
i¢cin konugma siavinda kaygilanirim.

27. Konusma sinavi 6ncesinde motive olmazsam 557 ,606
sinavda kaygilanirim.

14.Tiirk¢e konugmak zor oldugu i¢in konusma ,540 ,550

sinavinda kaygilanirim.
Ozdeger=10,415; Aciklanan Varyans=40,057; Alpha=0,940

Olgekte faktor yiikii 0,5 altinda kalan 7,9,19,21,22,23,30,32,34,36 numarali maddeler
cikartilmistir. Olgegin giivenirligi Alpha=0,940 olarak yiiksek bulunmustur. Madde toplam
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korelasyon degerlerinin 0,5 ve iizeri oldugu saptanmstir. Olgegin faktdr yapisina iliskin sagilim
grafigi asagida verilmektedir.

Scree Plot
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Sekil 1: Faktor Sacilim Grafigi (Scree plot)

Olgegin faktdr sayisina karar verirken en 6nemli kriterlerden Scree plot (Sagilim) grafigi ve
ozdeger sayilarina bakilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Olgegin faktdr yapisina iliskin Scree plot
(Sagilim) grafigi asagida verilmektedir. Sacilim grafiginde birinci faktdrden sonra yiiksek kirilim
gerceklestigi saptanmigtir.

Olgeginin agimlayici faktor analizi ile belirlenmis belirlenmis faktér yapisi dogrulayici faktor
analizi ile test edilmistir. Olgegin yap1 gegerliligine iliskin dogrulayici faktdr analizine iliskin
diyagram asagida verilmektedir.
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Sekil 2. Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Diyagram
Dogrulayici faktor analizine iliskin uyum iyiligi kriterleri asagida verilmektedir.

Tablo 2. Konusma Sinavi Kaygis1 Olgegi Dogrulayici Faktor Analizi indeks Degerleri

Indeks Normal Deger* Kabul Edilebilir Deger** Kelime Unutma Nedenleri

x2/sd <2 <5 1.55
GFlI >0.95 >0.90 0.90
AGFI >0.95 >0.90 0.90
CFlI >0.95 >0.90 0.91
RMSEA <0.05 <0.08 0.05
RMR <0.05 <0.08 0.08

* ** Kaynaklar: (Simsek, 2007; Hooper and Mullen 2008; Schumacker and Lomax, 2010; Waltz,
Strcikland and Lenz 2010; Wang and Wang, 2012; Stimer, 2000; Tabachnick ve Fidel, 2007).
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Analiz sonuglar, dogrulayic1 faktor analizi ile hesaplanan uyum istatistiklerinin dl¢egin daha
once belirlenen faktor yapisi ile kabul edilebilir diizeyde uyumlu oldugu saptanmistir. Standardize
edilmis faktor yiikleri, t degerleri ve maddelerin olusturdugu aciklayicilik (R?) degerleri asagida
verilmektedir.

Tablo 3. Olgek Faktor Yiikleri ve Maddelere iliskin Regresyon Katsayilari

Maddeler Faktorler B Std.p S.Hata t p R?

K14 <--- F1 1,000 0,515 0,485
K27 <--- F1 0,915 0,534 0,207 4,421 p<0,001 0,455
K13 <--- F1 0,977 0544 0,218 4,477 p<0,001 0,454
K35 <--- F1 1,093 0,564 0,239 4,580 p<0,001 0,440
K6 <--- F1 1,065 0,576 0,229 4,643 p<0,001 0,449
K15 <--- F1 0,982 0566 0,214 4,592 p<0,001 0,427
K29 <--- F1 1,165 0,580 0,250 4,667 p<0,001 0,420
K4 <--- F1 1,094 0,586 0,233 4,695 p<0,001 0,412
K26 <--- F1 1,057 05562 0,231 4,570 p<0,001 0,502
K11 <--- F1 1,141 0,585 0,243 4,692 p<0,001 0,411
K18 <--- F1 1,136 0,593 0,240 4,729 p<0,001 0,406
K20 <--- F1 1,086 0,616 0,224 4,839 p<0,001 0,512
K31 <--- F1 1,182 0,615 0,245 4,835 p<0,001 0,456
K1 <--- F1 1,239 0,619 0,255 4,853 p<0,001 0,499
K33 <--- F1 1,206 0,623 0,247 4,874 p<0,001 0,548
K28 <--- F1 1,131 0,638 0,229 4,938 p<0,001 0,536
K16 <--- F1 1,180 0,641 0,238 4,953 p<0,001 0,486
K25 <--- F1 1,307 0,620 0,269 4,859 p<0,001 0,513
K8 <- F1 1,163 0,642 0,235 4,958 p<0,001 0,548
K17 <--- F1 1,276 0,648 0,256 4,985 p<0,001 0,517
K24 <--- F1 1,401 0,653 0,280 5,007 p<0,001 0,488
K2 <--- F1 1,277 0,670 0,251 5,081 p<0,001 0,493
K5 <- F1 1,188 0,663 0,235 5,050 p<0,001 0,478
K3 <- F1 1,295 0,674 0,254 5,095 p<0,001 0,499
K10 <--- F1 1,365 0,674 0,268 5,098 p<0,001 0,487
K12 <--- F1 1,265 0,696 0,244 5,187 p<0,001 0,544

Standardize edilmis katsayilar incelendiginde faktor yiiklerinin yiiksek, standart hata degerlerinin
diisiik, t degerlerinin anlamli (p<0,001), R? degerlerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar 6nceden belirlenen faktor yapisina iliskin yapi gegerliligini dogrulamaktadir.

Sonuc¢

Literatiir tarandiginda konugma sinavi kaygisina yonelik herhangi bir arastirma bulunamamustir.
Oysaki yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin girmeleri gereken birtakim sinavlar vardir.
Bu smavlardan once Ogrencilerin yasadiklar1 kaygi anadilinde sinava giren birisinden farkli
olabilir. Yabanci bir dilde Ogrenilenleri ifade edebilmek bazen Ogrencileri zorlayabilir. Bu
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nedenle tiirlii kaygilar yasayabilirler. Biitiin bunlar diisliniildiigiinde bu aragtirmada 6grencilerin
konugma siavindan 6nce duyduklar1 kaygiy1 6lgebilecek bir dlgek gelistirilmistir.

Olgek gelistirme siirecinde madde havuzu olusturulurken alan yazin taramasi yapilmustir.
Hazirlanan 6lgcek uzman goriisiine sunularak taslak olgek hazirlannmstir. Olgegin  yap1
gecerliligini saglamak amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizi calismalar1 yapilmistir.
Olgegin analizleri SPSS 20.0 kullanarak yapilmugtir. Yapilan analizler sonucunda
(KMO=0.911>0,60) oldugu tespit edilmistir. Bu da 0.90 {izerinde oldugu icin 6l¢gme aracinin
6lgmedeki yeterliliginin istenilen diizeyde oldugunu gostermektedir.

Olgegin giivenirliligini tespit etmek icin yapilan i¢ tutarlilik calismasinda dlcegin Cronbach Alfa
i¢, Tutarlilik katsayisi alpha=0.940 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur. Hazirlanan 6lgek tek boyutlu
olup maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve olgmek istedigi tutumu yansittigini sdylemek
miimkiindiir. Giivenirligine iliskin bulunan alpha ve agiklanan varyans degerine gore “Konusma
Smavi Kaygis1” 6lgeginin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu anlasilmustir.

Olgegin ve faktorlerin ayirt edicilik giictinii belirlemeye yénelik her bir faktsr ve dlgek igin %27
Ust grup ve %27 alt grup arasinda anlaml farklilik gosterildigi tespit edilmistir (p< 0,05). Bu
sonuclara gore Ol¢eginin farkliliklar ayirt edecek hassas 6lgiim yaptigi saptanmustir.

Olgegin son formunda yapilan analizler sonucunda 6lgek puan ortalamalari saptanmustir. Yapilan
hesaplamalar sonucunda “konusma siavi kaygisi genel” ortalamasi orta (3,041+0,762) olarak
tespit edilmistir. Yapilan analizler sonucunda bu 6l¢ekten alinabilecek en diigiik puanl.44, en
yiiksek puan ise 5’tir. Elde edilen bulgular dogrultusunda “Konusma Sinavi Kaygis1 Olgeginin”
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.
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Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Z kitap incelemesi: Yeni Istanbul A1
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Ozet

Teknolojinin gelismesiyle birlikte yabanci dil 6grenmek daha kolay hale gelmistir. Tiirkce
ogrenmek isteyenlerin sayisi da giinden giine artis gostermektedir. Bu talepler uzaktan egitimle
daha iyi karsilanabilmektedir. Dil 6gretiminde, ders kitaplar1 en dnemli materyal olarak kabul
edilmektedir. Giiniimiizde diinyay: etkisi altina alan COVID-19 siirecinden dolay1 uzaktan egitim
daha yaygin hale gelmistir. Dolayisiyla teknolojik tabanli 6grenme materyallerine duyulan ihtiyag
artmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde bu ihtiyaclar zenginlestirilmis kitaplarla (z-
kitap) karsilanabilmektedir. Ders ve calisma kitaplar1 etkilesimli hale getirilerek Ggrenicilere
sunulmaktadir. Bu sayede 0greniciler bir okutmana ihtiya¢ duymaksizin dil 6grenebilmekte ve
bireysel dgrenme kazanimlari elde edebilmektedir. Bu kitaplardan biri de Istanbul Universitesinin
hazirladigs  Yeni Istanbul z-kitabidir. Basili haldeki calisma kitabr etkilesimli hale
doniistiiriilmiistiir. Bu calismani amaci, Yeni Istanbul z-kitap uygulamasim incelemektir. Bu
dogrultuda secilen alt basliklar; kayit siireci, platform, internet gereksinimi, dosya boyutu ve
taginabilirlik, kullanici deneyimleri ve etkinlik sablonlaridir. Bu amaglar dogrultusunda elde
edilen sonuglarla birtakim 6nerilerde bulunulmustur. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden
olan dokiiman incelemesine bagvurulmustur. Arastirma sonuglarma goére; uygulamanin
avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugu goriilmiistiir. Avantajlara bakildiginda; platformun HTMLS5
ile tasarlanmasi her cihazda girilmesini kolaylastirmakta, telefon ve tabletlere uygulama olarak
yiiklenebilmekte, dosya boyutunun diisiik olmasi uygulamay1 kullanish hale getirmekte ve 12
farkli etkinlik sablonuyla etkinliklerin monotonlasmadigi goriilmektedir. Dezavantajlarina
bakildiginda ise; erisimin ticretli ve sinirli oldugu, masaiistii bir uygulamaya sahip olmadigi,
cevrimdis1 ¢alisabilme 6zelliginin bulunmadig ve etkinliklerde aninda geri bildirim verilmedigi
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Zenginlestirilmis Kitap (Z-Kitap), Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Ogretimi
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Z Book Review in Turkish Teaching to Foreigners: Example of New
Istanbul Al (Basic Level)

Abstract

Learning a foreign language has become easier with the development of technology. The number
of people who wants to learn Turkish is also increasing day by day. These demands can be fulfilled
better with distance education. In language teaching, textbooks are considered the most important
material. Nowadays, distance education has become more common due to the COVID-19 process,
which is affecting the world. Therefore, the need for technology-based learning materials has
increased. In teaching Turkish as a foreign language, these needs can be met with enriched books
(e-book). Courses and workbooks are made interactive and then to present for the learners. In this
way, learners can learn languages and gain individual learning outcomes without the need for an
instructor. One of these books is the New Istanbul e-book that prepared by Istanbul University.
The book, has been converted to interactive of the printed workbook. The aim of this study is to
examine the New Istanbul e-book application. The subtitles chosen in this direction are;
registration process, platform, internet requirement, file size and portability, user experiences and
event templates. A number of suggestions have been made with the results obtained in line with
these purposes. In the research, document analysis, which is one of the qualitative research
methods, was used. According to the research results; the application has advantages and
disadvantages. When looking at the advantages; The fact that the platform is designed with
HTML5 makes it easy to enter with any device, it can be installed as an application on phones
and tablets, the low file size makes the application useful, and it is seen that the activities do not
become monotonous with 12 different activity templates. On the other side, considering the
disadvantages; It is seen that access is paid and limited, does not have a desktop application, does
not have the ability to work offline, and does not provide instant feedback on the activities.

Keywords: Distance Learning, Enriched Book (E-Book), Teaching Turkish as a Foreign
Language
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Giris

Teknoloji ve iletisim araglarinin gelismesi ile birlikte yabanci dil 6grenmenin 6nemi artmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi; 6grencilerin -dil becerileri olarak bilinen- dinleme, konusma,
okuma ve yazma alanlarinda iletisim becerilerini kazanmasini hedefler. Bu hedefin gergeklesmesi
i¢cin 0grenci, 6gretmen, ders kitab1 ve miifredat basta olmak {izere ¢esitli etkenlerin var olmast
gerekir (Karagol ve Kurt, 2021: 185). Bu etkenlerden ders kitaplari dil 6gretiminde biiyiik rol
oynamaktadir.

Ders kitaplari, gecmisten bugiine kadar yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in kullanilan en énemli
materyal olarak kabul edilmektedir (Omeroglu, 2016: 1). Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi icin
kullanilan ders kitaplarmin ¢ogu yiiz yiize egitime gore hazirlanmistir. Ancak COVID-19
siirecinde artan uzaktan egitimler, kitaplarin teknolojik kullanim agisindan eksikligini
gostermistir. Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretiminin 6zel 6gretim yontemleri gerektirdigi
bir gercektir. Cografik ve yonetimsel faktorlerin uzaktan egitimi tercih edilir hale getirdigi
durumlarda yabanci dil 6grenim siirecinde yogun bir bicimde etkilesimli iletisim saglanmasi
basart i¢in son derece dnemlidir (Adiyaman, 2002: 96). Bu dogrultuda 6zellikle teknolojinin her
alanda kendini gosterdigi cagimizda egitim ortamlari ile entegre olmasi, Web temelli farkli
araclarin hazirlanmasi ihtiyacini ortaya ¢ikarmigtir (Bas ve Yildirim, 2018: 828).

COVID-19 siirecinde artan uzaktan egitim ayni zamanda egitimdeki sinirlart da kaldirmustir.
Kaya’ (2002) ya gore uzaktan egitim siirecinin olumlu ve olumsuz yonleri bulunmaktadir. Olumlu
yonlerine bakildiginda; 6greniciler uzaktan egitim sayesinde; belirlenen zamanlarda ve kapali
alanlarda olma zorunlulugu bulunmadan derslere erisebilmektedir. Bunun yani sira uzaktan
egitim siirecinin; egitimdeki maliyet diigmekte, bireysel 6grenme saglanmakta, egitimdeki firsat
esitsizligi indirgenmekte ve Ogrenciye daha zengin bir egitim ortami sunma imkanlar da
bulunmaktadir. Ote yandan bu siirecin olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Ogreniciler sosyal bir
ortamda yer alamamakta, uygulamali derslerden yararlanamama ve iletisim teknolojilerine bagl
kalma zorunlulugu bulunmaktadir. Bir diger olumsuzluk ise ders iceriklerinin hazirlanmasinda
yasanan zorluk, emek ve fazla zaman harcanmasidir. Bu siiregte yabancilara Tiirk¢e 6gretimi de
yaygin hale gelmis ve ¢esitli elektronik materyaller iiretilmeye baslanmigtir. Tiirk¢enin uzaktan
Ogretilmesi daha fazla 6grenciye ulagilmasini saglamistir. Tiirkce 6grenmek isteyenlerin sayist
her gegen giin artmaktadir. Artan bu talebin de karsilanmasi gerekir. Yiiz yiize egitimle bu talepler
sinirli sayida karsilanabilir; ancak uzaktan egitim i¢in boyle bir simnirdan bahsetmek miimkiin
degildir (Sen; 2016: 415).

Z-Kitap Nedir?

Guniimiizde uzaktan egitimin artmasiyla elektronik kaynaklarin kullanimi 6nem kazanmistir. Bu
stirecte zenginlestirilmis kitaplar (Z-Kitap) da deger kazanmaktadir. Z-Kitaplarla ilgili literatiirde
yer alan bazi tanimlar su sekildedir;

Z-kitaplar, tabletlerde ¢alisan ve basili ders kitabinda bulunan igeriklere ve bu igeriklerle ilgili
multimedya 6gelerine ulasmay1 saglayan en yeni teknolojilerdendir (Cinar ve Akgiin; 2015: 98).
Son zamanlarda iilkemizde sikg¢a kullanilan “zenginlestirilmis kitap (z-kitap)” adlandirmasi
gorsel ve isitsel coklu ortam Ogeleri ile icerigin zenginlestirildigi e-kitaplan ifade etmektedir
(Ongdz, 2015). ... Zenginlestirilmis e-kitap elektronik ortamda kullanilabilen ayni zamanda
igerisinde multimedya igerikleri barindirabilen, bir sunucu veya bir bilgisayar ortaminda ¢alisan
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dosya bi¢imidir (Kardes, 2020: 7). Boylu ve Gilingor (2021: 211)’e gore ise; Z-kitap, dijital ortama
aktarilarak icerigi zenginlestirilen kitap anlamina gelmektedir. Bu kitap, basili kaynaklardaki
igerigin zenginlestirilerek dijital ortama aktarilmastyla olusturulmaktadir. Ote yandan z-kitaplarin
olumlu yénlerinden de bahsedilmistir. ... Z-kitaplarin; 6grencilerin ¢oklu ortam nesneleriyle
kalict 6grenmeleri saglamasi, dersleri sikiciliktan kurtarmasi, teknoloji ile olan baglantiy1
arttirmasi, zaman problemine ¢6ziim olabilmesi gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Ormanct; 2018:

33).

Ders kitaplari, basili, pdf veya etkilesimli [zenginlestirilmis kitap (Z- kitap)] bigimlerde karsimiza
cikmaktadir. Ozellikle Z-Kitaplarin uzaktan egitim siirecinde daha da 6nemli hale geldigi
bilinmektedir (Karago6l, 2021: 124). Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yaygin olarak
kullanilan Yedi Iklim, Yeni Istanbul ve Gazi Tomer gibi ders kitaplar1 da z-kitaba sahiptir. Bu
calismaya konu olan kitap ise Istanbul Universitesinin tasarladig1 Yeni Istanbul Z-Kitabidir.

Calismanin Amaci

Calismanin temel amaci, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmak iizere gelistirilen
Yeni istanbul Z-kitabmi A1 (temel diizey) seviyesinde incelemektir. inceleme sonucunda Yeni
Istanbul Z-kitap uygulamasinin gelistirilmesi icin bir takim oneriler sunulacaktir. Literatiirde Z-
kitaplar1 inceleyen ¢aligmalara bakildiginda Dogan’in (2018) ¢alismasi ile karsilagilmaktadir.
Ayrica bu ¢alisma yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi igin hazirlanmig olan Z-Kitap
uygulamalarinin incelenmesine yonelik yapilan ilk ¢alisma niteligindedir. Calismada belirlenen
alt amaglarin bir kismi bu ¢aligma igin de kullanilmaktadir.

Cahismanin alt amaclar

1. Yeni Istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasmna kayit siireci nasil
gergeklesmektedir?

2. Yeni Istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasinin ¢alisabildigi platformlar nelerdir?

3. Yeni istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasi internet gereksinimi agisindan ne
durumdadir?

4, Yeni Istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasi dosya boyutu ve tasinilabilirlik
agisindan nasildir?

5. Yeni Istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamas: kullanict deneyimleri agisindan
nasildir?

6. Yeni Istanbul Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasinda Al diizeyinde hangi etkinlik
sablonlar1 kullanilmigtir?

Tanimlar

Bu boliimde ¢alismanin alt amacini olusturan terimlerin tanimlarina yer verilmistir.
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Tablo 1. Alt amaglar i¢in belirlenen terimlerin tanimlar1 (Dogan, 2018: 4)

Platform Bilgisayar uygulamalarinin donamimla iletisim kurmasinit saglayan
yazilim mimarileri ve programlama dilleri. (Ornegin; Windows, .NET
vb.)

Internet Bir uygulamanin ¢aligma 6ncesinde veya esnasinda internet baglantisina

Gereksinimi ihtiya¢ duymasi durumu.

Dosya Boyutu | Dosya boyutu; bir bilgi, program ya da dosyanin bilgisayar depolama
ve birimleri {izerinde kapladigi alan. Tagimnabilirlik ise bir bilgisayar
Tagmabilirlik | programinin kurulum dosyasinin olup olmamasi veya sistem siiriiciisii
disinda ¢alisabilip ¢alisgamamasi durumu.

Kullanici Bilgisayar ortaminda hazirlanmis bir egitim igerigi tizerinde kullanicilarin

Deneyimi yaptig1 hareketlerin tiimii, basari, siire vb. bilgilerin tamamu.

Etkinlik Bilgisayar programlarinda sunulan egitim igeriklerinin belirli bir diizen

Sablonlar1 icerisinde kullanicrya sunulmasi, sayfa bicimleri (Dogan, 2018: 4).
Yontem

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesine bagvurulmustur. Bu
yontem, arastirilmasi planlanan konular hakkinda bilgi igeren yazili ve sozlii materyallerin
analizini kapsamaktadir (Catlak, Tekdal ve Baz; 2015: 14). Karatag (2015)’a gore arastirma alani
hakkinda pek ¢ok bilgi dokiiman incelemesi ile gozleme gerek kalmadan elde edilebilir.

Calisma Materyali

Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Seti, Tiirkceyi 6grenmek isteyen yetiskinler i¢in Avrupa Dilleri
Ortak Basvuru Metinlerinde belirlenen dil yeterliligine dayali esaslar dikkate alinarak hazirlanmis
ogretim setidir. Onceleri yalmzca basili ve pdf bigimlerinde iken, simdi bir Z-kitaba sahiptir. Bu
calismada, “Yeni Istanbul A1 Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasindan” alinan veriler, gorseller
halinde sunularak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dogan (2018)’1n Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilmak tizere gelistirilen Z-kitap
uygulamasi inceleme ¢alismasi, bu uygulamalarin incelenmesine yonelik ilk ¢alisma niteligine
sahiptir. Dogan’in g¢aligmasi icin belirledigi alt amaglardan bir kism1 bu calismanin da alt
amaglarmi olusturmaktadir. Dogan ¢alismasinda; Yedi Iklim Z-Kitap ve New English File i-Tool
uygulamalarint ¢alistigi platform, barindirdigi icerik, igeriklerin giincellenebilirligi, internet
gereksinimleri, dosya boyutu ve tasimabilirlik, kullanici deneyimlerinin kaydedilmesi, sayfa
yonetim araglart1 ve yardim ekranlari ile etkinlik sablonlari agisindan incelemis ve
karsilastirmistir. Bu ¢alismada kullanilacak olan alt amaglar ise; kayit siireci, platform, internet
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gereksinimi, dosya boyutu ve taginabilirlik, kullanic1 deneyimleri ve etkinlik sablonlaridir.
Calismanin alt amaglarina dair tanimlara yer verilmistir. Alt amaclar dogrultusunda, bulgular
kisminda Z-kitap uygulamasindan alinan goriintiilere yer verilmistir. 19 tane goriintii sunulmus
ve gerekli agiklamalar yapilmustir. Aragtirmada, belirlenen veri toplama aract ile dokiiman analizi
neticesinde Yeni Istanbul Al (temel diizey) Zenginlestirilmis Kitap Uygulamasi incelenmistir.
Dokiiman inceleme yontemi, aragtirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak
nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi
olarak tanimlanabilir (Ozkan, 2021: 2).

Bulgular

Bu boéliimde, arastirmanin temel bulgularina yer verilmistir.

Yeni istanbul Z-Kitabina Kayit Siirecine iliskin Bulgular

Kayit siirecindeki ilk islem kitabin satin alinmasidir. ilgili kitap satin alindiktan sonra, e-posta ile
gonderilen link lizerinden kayit islemi ger¢ceklesmektedir. Sekil 1°de kayit ekrani yer almaktadir.

Kayit Ol

o B
LIt
e g g N

g~

Ben robot degilim

Sekil 1. Apitwist.com/register adresinde bulunan kayit ekrani

Sekil 1’de goriildiigii tizere, e-posta ile gonderilen kitap kodlarinin kayit ekranina eklenmesi
gerekmektedir. Bunun i¢in gonderilen iki ayr1 koddan ilki kayit esnasinda eklenirken, diger kodlar
kayittan sonra “kitap ekle” seceneginden eklenmektedir. Kayit islemi gergeklestikten sonra ayr1
bir zamanda tekrar giris yapabilmek i¢in ayni site iizerinden kullanic1 adi ve sifre ile giris
yapilmaktadir. Yeni Istanbul Z kitabina giris ekram sekil 2°deki gibidir.
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N S TWIST !J/Glocal 2

Platforma erigim

Kullanici adi
& | Kullanici adi
—

Sifre

@ | sifre

Kullanici adi veya sifrenizi mi unuttunuz?

Misafir olarak girig yap

Sekil 2. Lms.apitwist.com giris ekran

Yukaridaki bilgilere ek olarak, kitaplarin kullanim siiresi bulunmaktadir. Bu siire 6grenci kitaplari
icin 8, dgretmen kitaplari igin 18 aydir. Bu siire sonunda kullanici, ayni kitabi satin alabilmekte
ve calismalarina kaldigi yerden devam edebilmektedir. Ote yandan 6gretmen Kitaplarinin
stidyoya erisim izni oldugundan, Z-kitaplardaki icerikler zenginlestirilebilme ve
kisisellestirilebilme imkanlar1 bulunmaktadir.

Yeni Istanbul Z-Kitabinin Cahsabildigi Platformlara iliskin Bulgular

Istanbul {iniversitesi tarafindan hazirlanan Yeni Istanbul Z-Kitap Uygulamasi HTML5
teknolojisiyle tasarimlanmistir. HTMLS farkli mobil cihazlarda da kullanilabilecek, ¢coklu ortam
dosyalarinin rahatlikla kullanilabilecegi alt yap1 saglamaktadir (Erdogdu; 2016: 99).

Bu teknoloji sayesinde Z-kitaplar hem her tiirlii cihazda hem de mobil uygulamaya ihtiyag
duymadan cep telefonlarinda rahatga galisabilmektedir. Ote yandan ApiTwist LMS ya da Moodle
uygulamasini cep telefonuna indirerek de Z-kitaba erismek miimkiin olmaktadir. Sekil 3 ve 4’te
hazirlanan iceriklerin bilgisayar ve cep telefonundaki goriintiisiine yer verilmistir.

TWIST B, 0ress o oo
OV v et e !,/ Glocal .

1A1 Asagidaki bogluklar dolduralim.
W

Ali: lyi gunler.

Feray: Iyi| |

Ali: Benim | | Ali. Senin | ne?

Feray: Benim | | Feray.

Ali
Feray: Ben de memnun | |

© Kontrol et

| oldum

@
@

v 2

Onceki aktivite Sonraki aktivite
I Gegis yap.. I

< Duyurular 1A2 Agagidaki bogluklari dolduralim. »

Sekil 3. Bilgisayar ile bir icerigin ¢alistirilmasi
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Sekil 3°te goriildiigii gibi, bilgisayar ile bir igerigin calistirilmasi hem o6nceki ve sonraki
aktivitelere ge¢is yapmak, hem de aktivitelerin daha genis ve seceneklerin daha net goriildiigii bir
ortam saglamaktadir.

— 1A1 Asagidaki bosluklar: ...

Al iyl gtnler.
Feray: lyi

Al oldum

Feray: Ben de memnun

& Kontrol et

- [} -

Sekil 4. Cep telefonu ile bir igerigin galistirilmasi

Uygulama yalnizca c¢evrimici kullanilabilmektedir. Internetin olmadigi durumlarda Z-kitabi
kullanmak miimkiin olmamaktadir. Ote yandan yazilm, giris yapilan cihaza gore
sekillenmektedir. Ornegin; sekil 4’te goriildiigii iizere, bilgisayarda, etkinlikler arasinda dnceki
ve sonraki etkinlige ge¢is yapma diigmeleri varken bu diigmeler cep telefonlarinda
goriintiilenememektedir. Cep telefonlarinda dnceki veya sonraki etkinlige gecis yapabilmek i¢in
bir dnceki meniiye doniilmesi gerekmektedir.

Yeni istanbul Z-Kitabinin internet Gereksinimine liskin Bulgular

Yeni Istanbul Z-Kitab1 web tabanli oldugundan dolay1 yalnizca internet baglantisnin oldugu
durumlarda caligmaktadir. Bu gibi internet ortaminda ¢alisan programlarin, olumlu ydnlerinin
yant sira olumsuz yonleri de bulunmaktadir. Kullanicilarin her zaman internet baglantisi
olmayabilir. Etkilesimli tahtalarda veya kurumsal firmalarda her zaman internet erigimi
bulunmamaktadir. Bazen internetin oldugu durumlarda bile yogunluktan dolayr uygulamalar
yavas ¢alisabilmektedir. Bu gibi durumlardan dolay1 uygulamalarin ¢evrimdist 6zelligine de sahip
olmasi gerekmektedir. Yeni Istanbul Z-Kitabi, indirilebilir bir uygulamaya sahip olsa da
internetin olmadig1 durumlarda ¢aligmamaktadir. Bunlarin yani sira igerikler tamamen web
tabanli olmakta ve tiim tarayicilarla uyumu goriilmektedir.

Yeni istanbul Z-Kitabinin Dosya Boyutu ve Tasinabilirligine iliskin Bulgular

Yeni Istanbul Z-Kitab1 cep telefonlarina ve tabletlere “ApiTwist LMS” veya “Moodle” adl
uygulamalarla play store/app store fiizerinden yiikleyebilme imkani varken bu imkéan
bilgisayarlarda bulunmamaktadir.

API (Application Programming Interface) bizim dilimizde “Uygulama Programlama Arayiizii”,
bir uygulamanin iglevlerine disaridan veya uzaktan erisilip bu islevlerin kullanilmasini saglayan
araylizdiir (Esen, 2018). Z-Kitaba erisim bu platform iizerinden ger¢eklesmektedir. ApiTwist
uygulamasinin telefon ve tabletlerdeki uygulama boyutu 26 MB’tir. Yazilimin boyutu ¢ok biiyiik
olmadigindan internet {izerinden gonderilmesi ya da indirilmesi kolay olmaktadir.
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LMS (Learning management sistem) ise ulusal literatiirde “Ogrenme Y®netim Sistemi” olarak
bilinmektedir. Ogrenme yonetim sistemleri, 6grenme aktivitelerinin yonetimini saglayan
yazilimlardir (Ozan, 2008: 62). Bu sistem sayesinde; hazirlanan 6grenme materyalleri
kullanicilarla paylasilabiliyor, dersler yonetilebiliyor, ©Ogrenme materyalleri yeniden
diizenlenebiliyor ve sinavlara girilebiliyor gibi pek ¢ok islev saglanabilmektedir. Dolayisiyla
materyal eklendikce dosya boyutu da artmaktadir. Ote yandan uzaktan egitim ile yapilan derslerde
video ve diger gorsel materyaller LMS {izerinden yapilmistir.

Yeni istanbul Z-Kitabindaki Kullanici Deneyimlerine iliskin Bulgular

Kullanic1 deneyimi kisaca; uygulamay1 kullanan kisilerin program iizerinde yaptiklar1 her tiirlii
islemin toplamidir. Yeni Istanbul Z-Kitabi, kullanicilarina birgok deneyimi sunmaktadir.
Ornegin; Sekil 5°te goriilecegi iizere; kullanicinin roliinii ve son erisim tarihini gdstermektedir.
Ayrica kullaniciy1 rehbere ekleme ya da kullaniciya mesaj gonderme imkani da saglamaktadir.
Bunun yam sira kullanicilarin hangi dersleri aldigina dair ders ayrintilari, katildigi forumlarin
olup olmadig1 ve tam profili gibi bilgilere de erisilmektedir. Uygulamanin, kullanicilara sundugu
bir diger deneyim ise takvim segenegidir. Bu segenekle yapilacak etkinlikler i¢in bir hatirlatict
kurmak miimkiin olmaktadir.

2 Mesaj R Rehbere ekle
Ders aynntlari Girig etkinligi
Ders profilleri Derse en son erigim
istanbul Al Calisma Kitabi Cuma, 26 Kasim 2021, 10:39 &s (134

an 16 t
istanbul A2 Calisma Kitabi guin 16 saat)
istanbul Bl Caligma Kitalb

Roller
Ogrenci

Cesitli

Tam profi

ram blog girdilerini gérantale
Forum mesajlar

Forum tartigmalan

Sekil 5. Kullanicilara ait detayli bilgilerin goriintiilenmesi

Uygulama, kullanici raporlarini gérme imkém da saglamaktadir. Bu rapor sayesinde kullanict;
basart notunu, not araligini, ders toplamia katkisim1 ve yapilan geri bildirimi gibi bilgileri
goriintiileyebilmektedir. Sekil 5°te yer almaktadir.
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Kontrol paneli Derslerim Istanbul AICK Notlar Not yonetimi Kullamici raporu

Kullanici raporu - Melisa Ecrin Bolatkol

Gozden gegirme raporu Kullanici raporu
Ders
Bagan toplamina
Not égesi Agirlik  notu Aralik  YlUzde  Geribildiim  katkisi

W istanbul Al Galigma Kitabi

5A1 Asadidaki saatleri eglestirelim 25,00 10,00 0-10 100,00 25,00 %

% %
4C1 Soru kelimelerini fiiller ile esglestirelim. 000% - 0-10 - 0,00 %

(Bog

Sekil 6. Kullanici raporlarinin goriintiilenmesi

Ayrica uygulama kullaniciya kisisel alanda vermektedir ve kisisel dosyalar secenegi ile kullanici,
kisisel dosyalarini da uygulamaya ekleyebilmektedir.

Melisa Ecrin Bolatkol #

x .
Cevrimici
Kigisel alan
Daha sonra erismek icin taslak mesajlar, bagiantilar, notlar: vb. Kaydedin.
Bir ileti yaz... ©
A

Sekil 7. Kisisel alan ekrani

Kullanier, kisisel alanina istedigi iletiyi ekleyip kaydedebilmektedir. Sekil 7°de goriildiigii lizere,
kullanici; daha sonra erismek igin taslak mesajlari, baglantilari, hatirlatmalar1 vb. seyleri not
alabilmektedir.

Yeni Istanbul Z-Kitabindaki Etkinlik Sablonlarina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda uygulamada yer alan etkinlikler Al diizeyinde incelenmistir. Etkinlikler
incelendiginde, kitapta 12 farkli etkinlik sablonu oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikler; bosluk
doldurma, siralama, tamamlama, eslestirme, yazma, dilbilgisi sorulari, eglenelim 6grenelim,
coktan segmeli, dogru-yanlis, ciimle kurma, var-yok ve karsilastirma etkinlikleridir.

Yeni Istanbul Z-Kitabi calisma kitabindaki etkinliklerin etkilesimli hallerinden olusmaktadir. Bu
dogrultuda etkinliklerin sag iist kosesinde yer alan “1A4” gibi ifadeler, etkinliklerin, ¢aligma
kitabinin neresinde yer aldigin1 gdstermektedir. ilk sayi iiniteyi, ikinci harf boliimii ve sonuncu
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say1 ise kacinci etkinlige ait oldugunu gostermektedir. Ornegin; 1A4 ifadesiyle etkinligin, 1.
Unitenin a boliimiinde 4. Etkinlik oldugu anlasiimaktadir.

1AT Asagidaki bosluklari dolduralim.

Ali: Tyi gunler.

Feray: lyi | ginler + .

Ali: Benim | adim «* Ali. Senin| adin + ne?
Feray: Benim adim «* Feray

Ali: | memnuns  oldum.

Feray: Ben de memnun oldum +

I 6/6

Sekil 8. Yeni Istanbul Z-Kitab1 bosluk doldurma sablonu

Sekil 8’de goriildiigii gibi ilk etkinlik, bosluk doldurma etkinligidir. Kullaniciya aym anda geri
bildirim verilmemektedir. Kullanic1 etkinligi tamamladiktan sonra “kontrol et” diigmesine
basarak verdigi cevaplarin dogrulugunu gorebilmektedir. Yanlis yaptig1 segenekler kirmizi renkle
ve sozciiklerin {izeri ¢izilerek gosterilirken dogru cevaplarda yesil renkle goziikmektedir. Ayrica
“kontrol et” diigmesine bastiktan sonra yanlig cevaplar var ise “¢oziimii goster” ve “yeniden dene”
diigmeleri ekrana gelmektedir. Tiim cevaplar dogru ise sorularin altinda yildiz sembolii
goziikmektedir.

1A3 Asagidaki diyalogu siralayalim.

1.(9 % ) Ben de memnun oldum.

2 (6 + ) Tesekkir ederim, Iyiyim. Sen nasilsin?

3 (10 + ) Gille gule

4 (1 + ) Merhabal

5(8 % ) Hosca kal.

6.( 4 + ) Benim adim Ercan.

7.(5 + ) Nasllsin?

8 (7 + ) Ben de iyiyim. Tanistigimiza memnun oldum.
9.(3 + ) Benim adim Ebru. Senin adin ne?

10.( 2 + ) Merhabal

e 8/10 R e

Sekil 9. Yeni Istanbul Z-Kitabi siralama sablonu

Sekil 9°da Yeni Istanbul Z-Kitabin ikinci etkinligi olan siralama sablonu goriilmektedir. Diyalog
karigik bir sekilde verilmis ve kullanicidan sol taraftaki bos kutulara dogru siralamaya ait
rakamlarin yazilmasi istenmistir. Rakamlar harflerle yazildiginda hata olarak kabul edilmektedir.
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Kullaniciya aym1 anda geri bildirim verilmemektedir. Tiim sorular bittiginde cevaplar kontrol
edilebilmektedir.

1A5 Asagidaki cumleleri kullanalim ve diyalogu tamamlayahm.

Alex: Merhabal

Sinan: | Merhabav* .

Alex: Benim adim Alex. Senin adin ne?
Sinan: sipar X .

Alex: Memnun oldum.

Sinan: beadememnaunoldum X
Alex: Naslilsin?

Sinan: #imseR X 7

Alex: 5ag ol, ben de iyiyim.

Sinan: | nerelisinv® ?

Alex: Ben Avusturyaliyim.

Sinan: Hosca kal.

Alex: gile gllew .

i 3/6 C Yeniden dene

Sekil 10. Yeni Istanbul Z-Kitab1 tamamlama sablonu

Sekil 10’da goriildiigii gibi tigiincii etkinlik tiirlinde tamamlama sablonlariyla karsilagilmaktadir.
Kullanictya verilen diyalogda bir konugmacinin yanitlart bogluk birakilmis ve kullanicidan
tamamlanmasi istenmistir. Diger etkinliklerde oldugu gibi bu etkinlikte de geri bildirim aninda
verilmemektedir.

1A6 Asagidaki kelimeleri eglesgtirelim.

Kelimeleri strikleyip birakalim.

1. Senin adin ne? ederim
2.Benim  adim Ahmet. ginler!
3 lyi oldum.
4 Tesekkir
5. Memnun

@ Kontrol et

Sekil 11. Yeni Istanbul Z-Kitab: eslestirme sablonu

Sekil 11’ de dordiincii etkinlik olarak eslestirme etkinligi yer almaktadir. Sag tarafta bulunan
kelimeler, sol taraftaki bosluklara siiriikle-birak yontemiyle eslestirilmektedir. Ogrenciye ayni
esnada geri doniit verilmediginden kelimeler istenilen bosluklara yerlestirilmekte ve cevaplar
etkinlik sonrasinda kontrol edilmektedir.
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2B7 Resimlere bakalim. Kiyafetlerin adlarini yazalim.

0).4 '

. eXE
10. 60 TL
11 STL
12. 100 TL
13 200 TL
14. 120 TL
15. 90 TL

& Kontrol et

Sekil 12. Yeni Istanbul Z-Kitab1 yazma etkinligi sablonu

Sekil 12°de yazma etkinligi yer almaktadir. Kullanicilara, kiyafetlerin gorselleri verilmis ve
kiyafetler numaralandirilmistir. Daha sonra asagidaki bos kutucuklara fiyatlari verilmis olan

kiyafet adlarinin yazilmasi istenmistir. Geri bildirim ise sorular tamamen ¢oziildiikten sonra
verilmektedir.

1C2 Asagidaki kelimeleri cogul yapalhm.

3. Fincan @ ...... 4. Aski e .....

© OO0 ¢ ¢¢

7. Saat e ....... 8. Anahtar ... e .....

Sekil 13. Yeni istanbul Z-Kitab1 dilbilgisi etkinlik sablonu

Sekil 13’te dilbilgisi sorusu yer almaktadir. Her {initede, islenen dilbilgisine ait etkinlikler yer
almaktadir. Ornegin; 1.iinitede verilen dilbilgisi, ¢ogul ekidir. Bu dogrultuda kullanicilara
gorseller ile birlikte kelimeler verilmis ve kullanicilarin ¢ogul yapmasi istenmistir. Etkinlik siteye
gorsel olarak yerlestirildiginden dolay1 bosluklarin {izerindeki mor diigmeye tiklanarak cevap
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yazilabilmektedir. Yazilan her kelime tiim sorular1 cevaplamaya gerek duymadan o anda kontrol
edilebilmektedir.

1 EGLENELIM OGRENELIM

MERHABA / GUNAYDIN / Ivl GONLER / ADINIZ NE / ADIM / IYl GECELER / IYl AKSAMLAR

Yukaridaki ifadeleri bulalim. Fare imlecini kelimenin ilk harfine getirelim ve birakmadan
kelimenin son harfine kadar strUkleyelim.

i : i A K S A M L A R
o i Y X z E Z L] B S P
P Y i G U N A Y D 1 N
N C 1= X A A E H C U P
N E E A B A H R E M H
H L R U G Y ] Q H B E
I E H z S Y R T A Q X
G R x C D M J w x A U
© Gecgen Sure : 2:29 7 kelimeden 1 buldunuz

Sekil 14. Yeni istanbul Z-Kitab1 eglenelim, grenelim etkinlik sablonu

Sekil 14°te eglenelim, dgrenelim bashigi altinda bir bulmaca etkinligi yer almaktadir. Bu tiir
etkinlikler her iinite sonunda kullanicilara sunulmustur. Unitenin sonunda, iinite igerikleriyle
baglantili farkl tiirlerde etkinlik verilmistir. Bulmaca, bitisik verilen harfler icerisinden kelime
bulma gibi farkli etkinlikler yer almaktadir. Sekil 14°te 1.linite sonunda, eglenelim, 6grenelim
bashig: altinda verilen bulmaca etkinligi gériilmektedir. Bu etkinlikte kullanicilara bazi ifadeler
verilmis ve bulunmasi istenmistir. Bir ifade, fare imleci yardimiyla, bas harfinden son harfine
kadar fare imlecini birakmadan siiriikleyerek isaretlenebilmektedir. Diger etkinliklerden farkli
olarak ayni anda geri bildirim alinabilmektedir. Dogru ifade bulunup isaretlendiginde yesil renk
goriilmekte, yanlis siirikkleme yapildiginda ise herhangi bir isaretleme olmamaktadir. Ayrica
etkinligin sag alt kosesinde etkinlikte kag kelime oldugu ve kullanicinin kag kelime buldugu yer
almaktadir. Sol alt kosede ise gecen siire hesaplanmakta ve onun altinda kontrol diigmesi yer
almaktadir.
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2C4a4 Metne gore dogru cevabi isaretleyelim.

Sevgili Neslihan ve Can; \
E-postan icin tesekkurler.
Ahmet ve ben simdi
istanbul’da....................... .
Biz Antalya’da.................. .
Burasi cok gluzel ve insan-
lar o;ok sicak. Burada bircok turist var. Biz deniz kenarinda
kicgcuk bir otelde................... .Otel pahall .................... ama

e e e R N L PR A P L e I P —_——te i1

1. Aysel ve Ahmet neredeler?

O a Antalya

O b Ankara

© Kontrol et

2. Antalya’da hava nasil?
O a sicak

O b soguk

© Kontrol et

3. Onlar batan guin neredeler?

O a. restorandalar

Sekil 15. Yeni istanbul Z-Kitap ¢oktan se¢meli etkinlik sablonu

Sekil 15’te goriildiigli gibi ¢oktan se¢meli sorulara da yer verilmistir. Kullanicilara galigma
kitabinda yer alan bir metin gorsel seklinde sunulmustur. Bu metin sekil 15°te sag st kosede
goriildiigii gibi 2. Unitenin C boliimiindeki 4. Etkinlikte yer almaktadir. Kullanicilar ¢alisma
kitabinda bosluk doldurma etkinligi yapmaktadir. Bosluklar1 doldurduktan sonra asagida verilen
sorular1 cevaplamalar1 gerekmektedir. Geri bildirim aninda verilmemekte, tiim sorular
cevaplandiktan sonra verilmektedir.

3B6 Asagidaki cumleler dogru ise “D” yanlig ise “Y” yazalim.
Yanliglari duzeltelim.

Ciimle dogruysa kutuya “D” yazalim. Yanls ifadeleri diizelterek yazalim.

1_Ali bisikletten disiyor ¥ x

2. Murat, Antalya'dan tatil yapiyor. ¥ x
3. Asli, marketten sebze aliyor. D v

4. Cocuk bahceye oyun oynuyor. ¥ x
5. Emre, havuzdan yuziyor. B x

6. Burcu, mutfakta bulasik yikiyor. ¥ x

7. Arzu, arabaya benzin aliyor. D v

Sekil 16. Dogru-Yanlis etkinlik sablonu

Sekil 16’da dogru-yanlis sorularina yer verildigi goriilmektedir. Climlelerin sonunda verilen
bosluga, dogru ise D, yanlig ise Y yazilmasi istenmistir. Ayrica yanlis olan ifadelerin diizeltilmesi
de istenmistir. Diger etkinliklerde oldugu gibi, kullanicilar cevaplarini tiim sorular1 yanitladiktan
sonra geri bildirim alabilmektedir.
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2C5 Asagidaki kelimeleri kullanahm. Camleler kuralm.

1. degil / biz / istanbul'da
Biz Istanbul'da degiliz.v* .
2_iyi/ doktor/ o/ bir
O lyi bir doktorv .
3. telefonu / yeni / eski/ degdil / onun
Onun telefonu yeni dedil eskiv? .
4 bu/siz / okulda / mi/ édrenci
e
5. oda/ mi/degil / bu/buyok
bu oda buylk dedil miv ?

o 4/5 C Yeniden dene

Sekil 17. Yeni istanbul Z-Kitab1 ciimle kurma etkinlik sablonu

Sekil 17°de goriildiigii gibi Z-Kitapta climle kurma etkinlikleri de yer almaktadir. Kullanicilara,
climledeki 6geler karisik sekilde verilmis ve dogru siraya koyarak climle kurmasi istenmistir.
Tiim sorular cevaplanip kontrol edildikten sonra dogru yanitlar yesil, yanlis yanitlar kirmizi
olarak goziikmektedir.

5C2 Metinde hangi sorularin cevaplari var? isaretleyelim.

MUTLU GUNLERIM
Her insanin hayatinda dogum guna, evlilik yil donim gibi bir ¢cok 6zel gin vardir. Bu
gunlerde insanlar beraber oluyor ve bu giinleri kutluyor. Benim hayatimda da bir gok 6zel
gun var.
Mesela benim, esimin, cocuklarimin, annemin, babamin, kardeslerimin, arkadaslarimin
dogum giinleri... Bunlarin hepsini hatirlamak biraz zor ama o giin onlarla beraber olmak ve

onlann mutlulugunu gérmek gok gizel. Biz o ginlerde bir araya geliyoruz, pasta kesiyoruz.

Danan daflcmn afiatactnda antas himada nlominine A enman aalacs Salafan adbineinn son hadbhon aRodack s s

1. Levent kag yildir evli?
O Var

O Yok

© Kontrol et °

Sekil 18. Yeni istanbul Z-Kitab1 var-yok etkinlik sablonu

Sekil 18’de var-yok etkinliklerine yer verilmistir. Kullanicilara bir metin verilmis ve daha sonra
asagida verilen bilgilerin metinde olup olmadigini bulmalari istenmistir. Bu etkinlikte 5 soru
verilmis ve sorular sirayla yer almistir. Diger soruya ge¢cmek i¢in sag alt kosede yer alan mavi ok
diigmesine basilmas1 gerekmektedir.
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6C5 Asagidaki ulasim araclarina bakalim. Asagidaki kelimeleri
kullanarak ulasim araclarint karsilastiralim.

[ hizli  yavas rahat bayik uzun kigiik kisa eski yeni vyaygin kullamish  kullanissiz

muunill
= :

Sekil 19. Yeni Istanbul Z-Kitabi karsilastirma etkinlik sablonu

Sekil 19’da son etkinlik sablonu olarak karsilastirma etkinligi yer almaktadir. Bu etkinlikte,
kullanicilara araba, tren, bisiklet ve ugak gorseli verilmistir. Bu araglart yukarida verilen
kelimeleri kullanarak kargilagtirmalari istenmistir. Her metin kutusunun sag alt kosesinde “devam
et” diigmesi yer almaktadir. Kullanicilar tiim kutular1 doldurduktan sonra “gonder” diigmesine
basarak etkinligi bitirebilmektedir. Ancak bir geri bildirim verilmemekte ve dgrenciler yeniden
cevap yazamamaktadir. Sekil 19°da 6rnek olmasi adia arabanin ve metin kutusunun gorselleri
yer almaktadir. Etkinlikte asagiya dogru indikce diger araclarin gorselleri de ayni sekilde
verilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada Istanbul Universitesinin hazirlamis oldugu Yeni Istanbul z-kitabi; kayit siireci,
platform, internet gereksinimi, dosya boyutu ve tasinabilirlik, kullanic1 deneyimleri ve etkinlik
sablonlar1 agisindan incelenmistir.

Kayit siirecine iliskin bulgular incelendiginde; kitaba erigimin {icretli oldugu, erisim siiresinin
bulundugu ve kitap ekleme isleminin otomatik olarak yapilmadigi kod girilmesi gerektigi
goriilmektedir. Kitabin iicretsiz olmasi ve erisim siiresinin bulunmamasi bir¢ok kullanicinin
erisebilmesine imkan saglayabilirdi. Ote yandan erisim siiresi doldugunda, kitabin yeniden satin
alimmasi halinde, kullanicilar ¢aligmalarina kaldig1 yerden devam edebilmektedir. Bunlarin yani
sira kitabin 6gretmen ve dgrenci kitabi olarak iki ayr1 sekilde elde edildigi gériilmektedir. Ogrenci
kitab1 alan kullanicilar, basili kitaplarin yalnizca pdf haline erisebilirken, 6gretmen kitab1 alan
kullanicilarin etkilesimli igeriklere de erisebildigi tespit edilmistir.

Uygulamanin ¢alisabildigi platformlara iliskin bulgular incelendiginde; HTMLS ile tasarlanmig
web tabanli bir uygulama oldugu goriilmektedir. Bu sekilde tasarlanmasi, uygulamaya, tablet ve
telefon ile erisilebilmesini saglamaktadir. Uygulama ekrani, agildig1 cihaza gore sekillenmektedir.
Kullanicilarin her cihazla giris yapabilmesi uygulamay1 daha kullanigli hale getirmektedir.

Uygulamanin internet gereksinimine iligkin bulgular incelendiginde; yalnizca ¢evrimigi ¢aligiyor
olmas1 bir dezavantaj olarak goriilmektedir. Kullanicilar internet olmayan durumlarda
uygulamayr kullanamamaktadir. Uygulamanin herhangi bir c¢evrimdisi calisabilecek
uygulamasinin olmadigi da goriilmektedir. Kullanicilar kesintisiz ve internet olmayan durumlarda
da erigebilecegi bir masaiistii uygulamasimin sunulmasi uygulamay1 daha kullanigh kilabilirdi.
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Dogan (2018), Yedi iklim ve New English File I-Tools z-kitaplarmi karsilastirmali olarak
inceledigi calismasinda, uygulamalarin ¢evrimdist da c¢alisabilir olmasinin daha avantajli
oldugunu belirtmistir. S6z konusu olumsuz durumlarin ortaya ¢ikmasini engellemek adina Z-
Kitap uygulamalarinin g¢evrimdisi yani internetin olmadigi zamanlarda da ¢alisabilmesi
beklenmektedir (Dogan, 2018: 45). Bu dogrultuda Yedi Iklim Z-kitabinmn g¢evrimdisi da
calisabildigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan Boylu ve Giingdr (2021)’iin de ¢alismasinda Yeni
Istanbul Z kitabindaki erisilebilirlikten bahsedilmistir. Yeni Istanbul ders kitaplarinin Z kitap
sistemine, bireysel kitap sifreleri ile diinyanin her yerinden erisim saglanabilir. Ancak internet
kullaniminin zorunlu oldugu durumlarda internet erisimi olmayan Ogrenciler igin sorun
olusturabilmektedir (Boylu ve Giingor; 2021: 222).

Uygulamanin dosya boyutu ve tasmabilirligine iliskin bulgular incelendiginde; uygulamanin
ApiTwist uygulamasiyla yalnizca cep telefonlara ve tabletlere yiiklenebildigi ve boyutunun 26
MB oldugu goriilmektedir. Herhangi bir kurulum gerektirmemekte, giris yapmak yeterli
olmaktadir. Ote yandan bilgisayarlar icin bir masaiistii uygulamas1 bulunmadigindan, yalnizca
web baglantistyla giris yapilabilmektedir. Dolayisiyla bilgisayarlarda da bir kuruluma ihtiyag
duyulmamaktadir. Uygulamaya her tarayicidan giris yapilabilmesi de bir avantaj olarak
goriilmektedir.

Uygulamanin kullanici deneyimlerine iliskin bulgular incelendiginde; kullanicilarin not
alabildigi ve dosyalarm yiikleyebildigi kisisel alanlarinin oldugu gériilmektedir. Ote yandan
kullanicilar bazi etkinlerde ne kadar siire harcadigini gérebilmektedir. Ayrica kullanicilar; basart
notlarimi gorebilmekte, geri bildirim alabilmekte, bagka bir kullanici hakkinda bilgilere sahip
olabilmekte ve rehbere ekleyip mesaj gonderebilmektedir. Kullanicilar; diger kullanicilarin
rollerini (6gretmen-O6grenci) ve hangi dersi aldiklarin1 da gorebilmektedir. Egitim-6gretim
stireclerinin takip edilebiliyor olmasi, kisisel alana sahip olmasi, etkinliklerin zenginlestirebilmesi
uygulamayr daha kullanigh hale getirmektedir. Orugoglu (2015) Z-kitaplar1 degerlendirdigi
calismasinda katilimcilarin tamamladigr aktivitelerin 6gretmenler tarafindan goriilemedigini
tespit etmistir. Ogretmenlerin de dgrencilerin aktivitelerini gorebilmesi gerektiginde 6gretmenin
tablet bilgisayarina ya da akilli tahtaya gonderebilmeleri gerektigi ve 6gretmenin ders notlarini
da 6grencinin tablet bilgisayarlarina gonderebilmesi gerektigi sonucu ¢ikmustir. (Orugoglu; 2015:
98). Bu baglamda Yeni Istanbul Z-kitab1, dgretmenlerin, katilimcilarin yapmus oldugu etkinlikleri
goriintiileyebilmesi acisindan avantaj saglamaktadir.

Uygulamanin etkinlik sablonlarma iliskin bulgular incelendiginde; Yeni istanbul Z-Kitap
Uygulamasi’nin ¢aligma kitabindaki tiim igerigi etkinlestirdigi goriilmektedir. Bu etkilesimli
igerikler sayesinde kullanicilar bir egitmene ihtiya¢ duymaksizin geri bildirim alabilmektedir. Ote
yandan etkinliklerin aninda geri bildirim vermesi kullanicilar agisindan daha pratik olabilirdi.
Bazi etkinliklerin yeniden ¢oziilememesi, dinleme etkinliklerine yer verilmemesi ise birer
dezavantaj olusturmaktadir. Her iinite sonunda “eglenelim-6grenelim” bashig1 altinda farkli
etkinlikler sunulmasi da uygulamay1 daha zevkli hale getirmektedir. Uygulamada 12 farkli
etkinlik sablonu sunulmasi, kullanicilarin sikilmamasi, etkinliklerin monotonlagsmamasi agisindan
daha 1iyi olmaktadir. Kullanicilarin etkinliklerle dogrudan etkilesime gecebilmesi ise
uygulamadaki bir diger avantaji olugturmaktadir. Boliikbas Kaya, Kahraman ve Uysal (2021)’1n
Yeni Istanbul kitabini uzaktan 6gretime uygunlugu agisindan inceledikleri ¢alismada etkinlikler
agisindan benzer bir sonuca ulasilmistir. Caligma kitabinin etkilesimli hale getirilmis web tabanl
uygulamasi {izerinden oOgrenciler c¢aligmalarini ¢evrim i¢i ortamda yapabilmekte ve anlik
geribildirimler sayesinde hatalarini fark ederek dogru yanita ulasabilmektedirler (Boliikbas Kaya
vd., 2021: 76). Bu sayede kullanici ile 6gretmen ayni anda aktif olmasa da 6grenme etkinligi
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devam ettirilebilmektedir. Ote yandan ogretmenler, kullanicilart &lgme degerlendirme
kapsaminda degerlendirebilmektedir.

Elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda su oneriler sunulabilmektedir;

Yeni Istanbul Z-kitabinin bir masaiistii uygulamaya sahip olmas1 ve iceriklere cevrimdis1 da
erisilebilir olmasi, kullanicilarin uygulamaya her an, her cihazla girilebilmesini
saglayacagindan daha kullanigh olabilecegi diisliniilmektedir.

Z-kitap uygulamasinda yalnizca g¢aligma kitaplarinin degil ders kitaplarinin da etkilesimli hale
getirilmesi, kullanicilara dinleme etkinliklerinin de sunulabilmesi agisindan daha kullanislt
kilmabilir.

Uygulamadaki etkinliklere aninda geri bildirim verilmesi kullanicilar agisindan daha pratik
olmasini saglayabilir. Bunun yani sira etkinliklerde kullanilan gorsellerini tiimiiniin renkli
olmasi1 uygulamay1 daha ilgi cekici hale getirebilir.

Uygulamada bulunan erisim siiresinin degistirilip sinirsiz kullanilabilmesi ve iicretsiz bir
sekilde erigilebilmesi birgok 6grencinin faydalanmasini saglayabilir. Bdylece hem uygulama
daha fazla kullanilir hem de Tiirkceyi 6grenmek isteyenlere kolaylik saglanmis olur.

Uygulama miimkiin oldugunca etkinlik sablonlar1 agisindan daha zengin hale getirilmelidir.
Video, ses kaydi gibi 6zelliklerin eklenmesi uygulamay1 daha iyi hale getirebilir. Kullanicilarin
telaffuzlarimi gelistirmesi amaciyla verilen kelimelerin ya da metinlerin seslendirmesi istenebilir
ve aninda geri bildirim vererek kontrol edilebilir.
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Ozet

Bu aragtirmada, Tiirkiye Tiirk¢esi 6grenen Kirgiz 6grencilerin soru sormaya yonelik tutumlarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin calisma grubunu Kirgizistan-Tiirkiye Manas
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu 2021-2022 yil1 giiz déneminde 6grenim géren 24 Kirgiz
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum caligmast
kullanilmistir. S6z konusu &grencilere soru sorma {izerine kazanimlarin yer aldigi anket
sunulmustur. Soru sormaya yonelik tutumun belirlenmesinde Tirkiye Maarif Vakfi (2020)
tarafindan hazirlanan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Program1” temel almmustir. Elde
edilen verilere gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore soru sormaya daha goniillii olduklart
goriilmiigtiir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin biiyiik oranda ¢evrelerinde bulunan nesnelerin
ve mekanlarin adlarimi sormadiklari, iletisim esnasinda temel soru ifadelerini daha az
kullandiklar1 tespit edilmistir. Bu c¢ergevede arastirmanin alanyazina katki saglayacagina
inanilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: soru sorma, Al seviyesi, Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirk¢esi 6gretimi, Kirgiz
ogrencilere Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimi.
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Review of the Attitude of Kyrgyz Students to Ask Questions at Al
Levels of Turkish Learners

Abstract

The aim of this study is to determine the attitudes of Kyrgyz students learning Turkish towards
asking questions. The study group of the research consisted of 24 Kyrgyz students studying at the
High School of Foreign Languages of Kyrgyz-Turkish Manas University in the autumn semester
of 2021-2022. The research used a case study, one of the qualitative research methods. A
questionnaire was presented to the aforementioned students, which included the achievements on
asking questions. The “Teaching Turkish as a Foreign Language Program” prepared by the
Turkish Maarif Foundation (2020) was taken as a basis for determining the attitude to asking
questions. According to the data obtained, it was clear that female students were more willing to
ask questions than male students. However, it has been determined that male students mostly do
not ask the names of objects and places around them, and they use basic interrogative expressions
less during communication. In this context, it is believed that the research will contribute to the
literature.

Keywords: asking questions, Al level, teaching Turkish to Turkic representatives, teaching
Turkish to Kyrgyz students.
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Giris
Dile maruz kalinarak edinilen konusma becerisi anlatmaya dayali becerilerden biridir. Bu sebeple

Ogrencinin Once anlamasi, sonra anlatmasi beklenmektedir. Bununla birlikte konugma becerisi
sozlii etkilesim ve sozlii liretim olmak tizere iki boliimden olusmaktadir.

Akyol (2001: 169), sorular1 6gretim ortaminda asagida belirlenen amaglar dogrultusunda
kullanilabilecegini ifade etmistir.

e Konuya ilgi ve meraki artirmak

e Belirli bir kavram veya konuya dikkati cekmek

e Ogrenciyi etkin hle getirmek

e Ogrenciyi kendisine ve bagkalarina soru sormaya tesvik etmek

e Ogrenme giicliiklerini tespit etmek

e (Cocuklarin diisiincelerini ifade etmelerine firsat vermek

e Tartigmalar yoluyla 6grenmeyi saglamak

e Ogrenciye dersi takip ettirme ve takibin ddiillendirilecegini vurgulama

llgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen Kirgiz 6grencilerin soru sormalarina
iligkin dogrudan bir ¢alismanin olmadigi fark edilmistir. Bu agidan ¢alismanin ilgili alanyazina
katk1 saglayacagi diistiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmada Tirkiye Tirkcesi 6grenen Al
seviyesindeki 24 Kirgiz Ogrencinin soru sormaya yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaclanmustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek
(2018: 289) durum calismasini “nasil ve nigin sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol
edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren arastirma yontemi” olarak
tanimlamaktadirlar.

Calisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu biinyesinde 2021-2022 yil1 giiz doneminde A1 seviyesinde 6grenim géren 24 Kirgiz
ogrenci olusturmustur. Bu 6grencilerden 16’s1 kiz, 8’1 erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan anket araciligiyla toplanmistir. Ankette soru sorma
izerine konusma kazanimlar1 yer almaktadir. Soru sormaya yonelik davranisin belirlenmesinde
Tiirkiye Maarif Vakfi (2020) tarafindan hazirlanan “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Program1” temel alinmistir. Calismaya katilan ogrenciler Al seviyesinde olduklar igin
kazanimlardaki dil bilgisel yapilar seviyeye uygun olarak hazirlanmis ve kazanimlar 6grenciler
i¢in daha anlagilir hale getirilmistir. Anket sonucunda elde edilen veriler dokiiman analizi yoluyla
incelenmistir. Ardindan yorumlama yapilmustir.
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Bulgular ve Yorum

Arastirma kapsaminda Tiirkiye Tiirkgesi 6grenen Kirgiz Ogrencilerin soru sormaya yonelik
davraniglart konusma kazanimlari agisindan incelenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
konugma siirecinde soru sorma tizerine yanitlar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma L <.
Siirecinde Cinsiyeti Yanit Secenegi Say1
Evet 14
Kiz Hayir 2
Cevremdeki Toplam 16
nesnelerin adini
soruyorum. Evet 3
Erkek Hayir 5
Toplam 8

Tablo 1 incelendiginde “Cevremdeki nesnelerin adini soruyorum.” maddesinde 14 kiz 6grencinin
evet, 2 kiz dgrencinin ise hayir yanitim1 verdigi tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin cevaplari
incelendiginde 3 Ogrencinin evet, 5 dgrencinin hayir yanitin1 verdigi belirlenmistir. Bununla
birlikte caligmaya katilan erkek 6grencilerin en fazla hayir yanitini bu maddede isaretledikleri
dikkat cekmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin 6zgiivenini artirmak i¢in 6greticinin model olarak
soru sormayi tesvik etmesi, 6grencilerin karsilikli konusma yapmalari i¢in 6grenme-0gretme
ortaminda iletisimin provasini yapmasi konusma becerisinin verimliligi bakimindan &nem
tasimaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma L
n Y i
Siirecinde Cinsiyeti anit Secenegi Say1
Evet 16
Kiz Hayir 0
Cevremdeki Toplam 16
nesnelerin adini
sOylityorum. Evet 6
Erkek Hayir 2
Toplam 8
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Tablo 2 ele almdiginda “Cevremdeki nesnelerin adin1 sdyliiyorum.” maddesinde kiz
Ogrencilerinin hepsinin evet yanitin1 verdigi anlagilmistir. Erkek Ogrencilerin cevaplarina
bakildiginda 6 6grencinin evet, 2 6grencinin hayir yanitini isaretledigi goriilmistiir. Bu veriler
Ogrencilerin nesneleri biiylik oranda anlamlandirabildiklerini gostermektedir.

Tablo 3. Arasgtirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma Lo <.
Siirecinde Cinsiyeti Yanit Secenegi Say1
Evet 15
Kiz Hayir 1
Konusmalarda Topl 16
kendimle ilgili oplam
temel so_rulara Evet 8
cevap veriyorum.
Erkek Hay1r 0
Toplam 8

Tablo 3’e gore “Konusmalarda kendimle ilgili temel sorulara cevap veriyorum.” maddesinde 15
kiz 6grencinin evet, 1 kiz 6grencinin ise hayir yanitim1 verdigi goriilmiistiir. Caligmaya katilan
biitiin erkek 6grencilerin ise evet secenegini isaretledikleri arastirma verilerinde yer almaktadir.
Elde edilen veriler temelinde Ogrencilerin kendilerini tanitmaya istekli olduklar1 dikkati
¢ekmektedir. Bu bakimdan bireyin varolusu sebebiyle kendini ifade etmenin 6nemli oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin bu egilimi dil 6gretimindeki yakindan uzaga ve
somuttan soyuta ilkesiyle bagdastirildiginda konusma becerisinin bireyin kendini tanimasiyla
basladig1 sylenebilir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlart

Konusma Lo <.
Siirecinde Cinsiyeti Yanit Secenegi Sayi
Evet 15
Kiz Hayir 1
Konugmalarda
Toplam 16
temel soru
ifadelerini Evet ;
kullantyorum.
Erkek Hay1r 1
Toplam 8
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Tablo 4’te goriildiigii gibi “Konugmalarda temel soru ifadelerini kullaniyorum.” maddesinde 15
kiz 6grencinin evet, 1 kiz 6grencinin ise hayir yanitini verdigi belirlenmistir. Erkek 6grencilerin
yanitlarina bakildiginda 7 O6grencinin evet, 1 G6grencinin ise hayir segenegini isaretledigi
goriilmektedir. Dil 6gretiminde temel soru ifadelerinin kullanimi dikkate alindiginda caligsmaya
katilan 6grenciler arasinda farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma L <.
Siirecinde Cinsiyeti Yanit Secenegi Say1
Evet 14
Kiz Hayir 2
Cevremdeki yer, Toplam 16
mekan adlarin
soruyorum. Evet 5
Erkek Hayir 3
Toplam 8

Tablo 5’te “Cevremdeki yer, mekan adlarini soruyorum.” maddesinde 14 kiz 6grenci evet, 2 kiz
Ogrenci ise hayir cevabini vermistir. Erkek 6grencilerin yanitlari incelendiginde ise 5 6grencinin
evet, 3 0grencinin hayir cevabini verdigi anlasilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin yer ve mekan
adlarina kars1 daha ¢ok ilgili olmalarini saglamak i¢in giinliik hayattan faydalanilabilir.

Tablo 6. Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlart

Konusma T .

Siirecinde Cinsiyeti Yamt Secenegi Say1

Evet 15

Kiz Hayir 1

Cevremdeki yer, Toplam 16

mekan adlarini

sOylityorum. Evet 6

Erkek Hayir 2

Toplam 8

Tablo 6’ya bakildiginda “Cevremdeki yer, mekan adlarimi sOylilyorum.” maddesinde kiz
Ogrencilerin cevaplar incelendiginde 15 &grencinin evet, 1 6grencinin hayir yanitim verdigi
anlasilmigtir. Bununla birlikte 6 erkek dgrencinin evet, 2 erkek dgrencinin hayir yanitini sectigi
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goriilmektedir. Dolayisiyla kiz 6grencilerin konusma siirecinde daha fazla kelime bilgisine sahip
oldugu sdylenebilir.

Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma T
insiyeti Yanmt Si
Siirecinde Cinsiye anit Secenegi Say1
Evet 16
Kiz Hay1r 0
Konusma
esnasinda sorular Toplam 16
soruyorum ve
sorulara cevap Evet 7
veriyorum.
Erkek Hay1r 1
Toplam 8

Tablo 7 ele alindiginda “Konusma esnasinda sorular soruyorum ve sorulara cevap veriyorum.”
maddesinde 16 kiz dgrencinin hepsi evet yanit1 vermistir. Erkek 6grencilerin ise 7’sinin evet,
I’inin hayir dedigi goriilmektedir. Bu cergevede iletisimin devamlilifin1 saglayan, bir yakit
gorevini lstlenen soru ciimlelerinin c¢alismaya katilan Ogrenciler arasinda biiyiikk oranda
kullanildig1r anlagilmaktadir. Bu sebeple iletisim kurma siirecinde ilerleme kazanilmasi
muhtemeldir.

Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

Konusma L <.
Siirecinde Cinsiyeti Yanit Secenegi Sayi
Evet 14
Kiz Hayir 2
Izin, rica Toplam 16
diyaloglar1
kuruyorum. Evet 5
Erkek Hayir 3
Toplam 8

Tablo 8’e gore “Izin, rica diyaloglari kuruyorum.” maddesinde kiz dgrencilerin cevaplari
incelendiginde 14 6grencinin evet, 2 §grencinin hayir yanitin verdigi tespit edilmistir. Bununla
beraber 5 erkek 0grencinin evet, 3 erkek 6grencinin hayir yanitimi segtigi ortaya cikmistir. Bu
veriler dogrultusunda Ogreticinin 6grenme-0gretme ortaminda daha ¢ok modelleme yapmasi

166



III. ULUSLARLARASI TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMi SEMPOZYUMU
3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH AS A FOREING LANGUAGE SYMPOSIUM

gerektigi anlagilmaktadir. Caligmaya katilan 6grenciler ne kadar ¢cok modelleme goriirse o kadar
iyi dili kavrar. Bu sayede 6grencide tutum degisikligi yaratabilir ve 6grenciyi etkileyebilir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Konusma Siirecinde Soru Sorma Uzerine Yanitlari

;iorl:cl?::; Cinsiyeti Yamit Secenegi Say1
Evet 14
Kiz Hayir 2
Teklif ciimlelerini Toplam 16
kullantyorum. Evet s
Erkek Hayir 2
Toplam 8

Tablo 9’a gore “Teklif climlelerini kullaniyorum.” maddesinde kiz 6grencilerin cevaplarina
bakildiginda 14 6grencinin evet, 2 6grencinin hayir yanitint verdigi sonucuna ulagilmigtir.
Bununla birlikte 6 erkek 6grencinin evet, 2 erkek d6grencinin hayir yanitini sectigi goriillmiistiir.
Dolayisiyla Tablo 8’deki gibi 6greticinin daha ¢ok modelleme yapmasi gerekmektedir. Bu sayede
ogrencide tutum degisikligi yaratabilir ve 6grenciyi etkileyebilir.

Sonu¢

Yapilan aragtirmada Tirkiye Tiirkcesi 6grenen Kirgiz Ogrencilerin soru sormaya yonelik
yaklagimlarinin belirlenmesi sebebiyle konusma kazanimlari ele alimmustir. Bu kapsamda
arastirma sonucunda Kirgizlara Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde konusma etkinliklerine daha ¢ok
onem verilmesi gerektigi anlasilmistir. Ozellikle konusma etkinliklerinin giinliik yasamin
O0grenme-0gretme ortamina tagimasina yardimei olmasi bu sonucu desteklemektedir.

Calismaya katilan Ogrencilerin Tiirkiye Tirkgesini ge¢ Ogrenmesinin Oniine gecilmesi igin
Ogreticinin istenilmeyen davraniglar1 fark ederek yeni tutumlar gelistirilmesi 6gretime katki
saglar. Bu sayede hem istenilmeyen davranislarin 6niine gegilebilir hem de soru sormaya yonelik
kaygi ortadan kalkabilir veya zamanla etkisi azalabilir.

Ogrencilerin soru sormayla ilgili daha ¢ok olumlu tutum gelistirebilmesi igin dzgiiven ve
motivasyon artirmaya yonelik materyaller hazirlanabilir, olumlu telkinler verilebilir. Ornegin,
gorsellerle desteklenmis cesitli fiillerin yer aldigi bir liste hazirlanabilir. Bu listede zaman
zarflarmin adi yazlabilir. Ogrenme-6gretme ortaminda ikiserli gruplar olusturulduktan sonra
ogrenciler karsilikli olarak birbirlerine soru sorup cevaplayabilirler.

Kirgizistan-Tiirkiye Manas Universitesi tarafindan hazirlanan Altin Képrii Tiirkge 6gretimi ders
kitaplarina yasam kosullarin1 ve kisiler arasi iligkileri iceren daha ¢ok soru sormaya yonelten
sorulara yer verilebilir.
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Sonug olarak arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik oranda soru sormaya goniillii olduklari,
ozellikle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ilgili olduklart anlagilmustir.
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Suriyeli Ogrencilere Yonelik Egitim Alaninda Yazilmis Tezlerin
Arastirma Egilimleri

Yiiksek Lisans Ogrencisi Tiillay MERMER
Istanbul Aydin Universitesi
tulaymermer@stu.aydin.edu.tr

Ozet

Bu calisma ile Suriyeli 6grencilerin egitimleri iizerine yaymlanan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin egilimlerini ortaya koymak amaglanmistir. Bir nitel arastirmadir ve arastirmada
dokiiman analizi deseninden faydalanilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin
egitimine yonelik tezlerin yil, tiir, iniversite, konu, yontem, katilimci grubu, katilimct
ogrencilerin 6grenim diizeylerine gore dagilimi analiz edilmis ve egilimleri tespit edilmistir.
2011-2021 seneleri arasinda yiiriitiilen akademik ¢aligsmalar ve sivil toplum kuruluslari tarafindan
yapilan calismalar bir araya getirilmistir. Suriyeli dgrencilerin egitimi ile ilgili YOK Ulusal Tez
Merkezinde erisim izni olan,11 Mayis 2021 tarihine kadar yayinlanmig Egitim Bilimleri alaninda
yazilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezleri ¢calismanin veri kaynagini olusturmaktadir. Yapilan
arastirma sonucunda 97 teze ulasilmustir. flgili konuda en fazla 2019 yilinda tez yazildigi, bu
tezlerin daha ¢ok Gazi Universitesi’'nin lisansiistii programlarinda hazirlandigi goriilmiistiir.
Ayrica tezlerin ¢ogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde hazirlandigi, veri analizinde nitel
yontemin daha ¢ok tercih edildigi, aragtirmalara katilan 6grencileri en fazla ortaokul diizeyinde
oldugu, katilimc tiirii olarak 6grencilerin ¢ok oldugu, Tiirkge 6gretimine iliskin alanlarda en fazla
yazma becerisi alaninda tez yazildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Suriyeli Ogrenci, Suriyeli Miilteci Ogrenci, Gegici Koruma, Siginmaci,
Suriyeli Gogmen
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Research Tendencies of Thesis Written in The Field of Education for
Syrian Students

Abstract

In this research, it is aimed to determine the theses published on the education of Syrian students
and to determine the research trends by examining them according to certain qualifications. For
this purpose, the distribution of master's and doctoral theses for the education of Syrian students
according to year, type, university, subject, method and pattern, sampling will be examined and
their trends have been revealed. In the literature, no study has been found on the trends of research
on the education of Syrian students. The educational status of Syrian students is a new and
unexpected problem for our country, and our education system is still trying to adapt to this
situation. Discussing the problems in the academic community and trying to find solutions will
help to solve the educational problems. Determining the trends of academic studies on the
education of Syrian students can give an idea about which areas to focus on. This study is
considered to be very important in terms of both filling the gap in the field and being a guide for
future scientific research. As a result of the research, 97 theses were reached. It has been observed
that the most theses were written in 2019 on the relevant subject, and these theses were mostly
prepared in the graduate programs of Gazi University. In addition, it was determined that the
majority of theses were prepared at the master's level, the qualitative method was preferred more
in data analysis, the students participating in the research were at the secondary school level, the
number of students as the participant type, the most thesis was written in the field of writing skills
in the fields related to Turkish teaching.

Keywords: Syrian Student, Syrian Refugee Student, Temporary Protection, Asylum Seeker,
Syrian Migrant
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Giris

Gog insanlik tarihinin baslangicindan bu yana siiregelen bir olgudur. Insanlarin belli bir zaman
boyutunda ekonomik, sosyal, siyasal, dini veya baska dis etkenler dolayisiyla bulunduklari
yerlerden ayrilip bagka yerlere gecislerine gé¢ denir (Erkan & Erdogdu, 2006:81). Goglergoniillii
oldugu gibi zorunlu nedenlerle de olmaktadir (Ekici & Tuncel,2015:14). Ekonomik ve sosyal
tatminsizlik gibi nedenlerle yapilan go¢ goniillii gd¢ olarak tanimlanirken, harp, tabii afet, siirgiin
benzeri sebeplerle insanlarin bulunduklar yerleri terk etmek mecburiyetinde olmalari veya bunu
yapmaya mecbur edilmeleri sonucunda meydana gelen gog zorunlu gog olarak tanimlanmaktadir
(Y1lmaz,2014:1686-1687). Tiirkiye’ye zorunlu go¢ nedeniyle son yillarda Suriye’den yogun gog
almaktadir.2011 yilindan bu yana sinir komsumuz olan Suriye’de ¢ikan i¢ savas dolayisiyla 4
milyona yakin insan Tiirkiye’ye go¢ etmek zorunda kalmustir.

Grafik 1: Yillara gore iilkemizde bulunan gegici koruma altindaki Suriyeli niifus (GIGM, 2021)
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Grafikte goriildiigii gibi gd¢ niifusu 2011-2018 yillar1 arasinda artarak devam etmistir. Ozellikle
2014-2015 wyillar1 arasinda iki kata yakin artis yasanmig ve Onemli bir kirilma doénemi
yasanmigtir.2018-2021 yillart arasinda ¢ok biiyiik dalgalanmalar yasanmamustir. Tiirkiye Go¢
Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) 17 Mart 2021 tarihli verilerine gore iilkemizde 3.661.995
Suriye vatandas iilkemizde gecici koruma statiisiinde bulunmaktadir (GIGM,2021).

Suriyeliler ilk zamanlar Tiirkiye’ye i¢ savasin neden oldugu olumsuz yasam sartlarindan
uzaklasmak amaciyla gegici bir siire i¢in sigmmuslar ve “misafir” olarak goriilen Suriyelilere
devletimiz biinyesinde hizmetler sunulmustur (Tunga, Engin vd.2020:321). Fakat i¢ savasin
tahmin edilenin aksine uzun stirmesinden ve Suriye’de giivenli yasam kosullarinin olmamasindan
otiirli gog edenlerin beklenenden daha uzun siire tilkemizde kalacak oldugu anlasilmistir. Bunun
iizerine 2014 yilinda go¢ eden Suriyelilere yonelik hukuki tanimlamalari dahilinde onlara
verilecek haklar ve sorumluluklari igeren “Gegici Koruma Yonetmeligi” ¢ikarilmistir (Kaya &
Yilmaz,2015:10). “Y6netmelikle birlikte saglik hizmetleri basta olmak {izere egitim, is piyasasina
erisim, sosyal yardim ve hizmetler ile terclimanlik ve benzeri hizmetlerden faydalanmaya hak
kazanmislardir” (GIGM,2021).

Gogiin devam ediyor olmasi ve ne kadar siireceginin kestirilememesiyle birlikte, bu gégler gidilen
iilkelerde sosyal, ekonomik ve siyasi olmak {izere bircok soruna sebep olmaktadir (Agir &Sezik,
2015:96). Gog hareketlerinden sebep iilkeler devamli degisim ve gelisim halinde olup hareketli

172



III. ULUSLARLARASI TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMi SEMPOZYUMU
3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH AS A FOREING LANGUAGE SYMPOSIUM

ve karmasik olgularla yiiz yiize gelmektedir (Engin:50).Go¢ kavramu yeni bir topluluk hareketi
olup toplumun tiirlii bilesenlerini etkilemekte ve bu durum uyum saglama sorunlarimi da
beraberinde getirmektedir. Go¢ sonrasinda, bireylerin i¢ine girdigi yeni toplumdaki kiiltiirel
farklar uyum gii¢liigii yasanmasina sebep olabilmektedir(Tuzcu & Bademli,2014:61).Kiiltiirel ve
sosyal uyum probleminin giderilmesinde egitim biiyiik rol oynamaktadir (Sahin &
Sahin,2020:70).Clinkil egitim her bireyin ulagmasi gereken en temel hak olmakla birlikte gelecek
hakki olarak ge¢mis ve gelecek arasinda bocalayan miilteci c¢ocuklarin belirsizlikten
kurtulusunun tek yoludur(Ozer, Komsuoglu vd. 2016:186).Aym1 zamanda egitimin sosyal
catigsmalar1 hafifletme, insanlar arasindaki sosyal baglar1 giiclendirme, esitlik taleplerine cevap
verme, bir benlik duygusu olusturma ve baglilik hissi, aidiyet, birlik olmak gibi degerleri
kazandirma giicii vardir(Kantzara,2011:47).Yetigkinlerden farkli olarak egitim cagindaki
cocuklarin entegrasyonu, dogru yonlendirme yapildigr takdirde daha kolay ve hizh
saglanabilmektedir(Tanrikulu, 2017:142).Duman(2019:362) egitimin Suriyelilere toplumsal
uyum noktasinda saglayacagi faydalari, glivenme, kendine yetme, toplumsal tolerans ve ev sahibi
konumundaki toplumla sosyallesme olarak 6zetlemistir.

Tiirkiye’de Suriyeli Ogrencilerin Egitimi

Ik zamanlar kisa siireli ¢oziimler iireten Tiirkiye, harbin uzamasi, go¢iin devam etmesi,
belirsizliginin siirmesi ve durumun iilkeler arasi iligskilere yansimasi ile uzun vadeye yayilacak
¢Oziimler liretmeye baglamistir (Sahin & Sahin,2020:67). 2014 senesinde Yabancilara Yonelik
Egitim-Ogretim Hizmetleri genelgesinin yiiriirliige girmesiyle Suriyelilere iliskin egitim 6gretim
calismalari standardize edilmistir (Nur Emin, 2016:14). Gegici koruma altindaki Suriyelilere Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan devlet okullarinda egitim 6gretim hizmetler sunulmaya baglanmstir.
Okul cagindaki her Suriyeli ¢ocugun egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi i¢in okullagma
oranin1 ylikseltme faaliyetleri yiiriitilmektedir. Milll Egitim Bakanligt ve AB Tirkiye
Delegasyonunca imzalanan “Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi” (PICTES) projesi de ¢ocuklarin egitime kazandirilmasi ¢aligmalarindan biridir
(Duman,2019:351). Ayrica yiksek Ogretim c¢agindaki Ogrencilere de egitim hizmeti
sunulmaktadir. Yiiksek 6grenim géren dgrenciler Yiiksek Ogretim Kurumu biinyesinde egitim
Ogretim faaliyetlerini ger¢eklestirmektedir. Milli Egitim Bakanliginin Ocak 2020 tarihli internet
biiltenine gore 2018-2019 egitim 6gretim yi1lindaki verilere gore 27.034 Suriyeli yiiksekdgretim
ogrencisi bulunmaktadir (MEB,2020).

Grafik 2: Gegici koruma altindaki Suriyeli 6grencilerin okullasma orani1 (GIGM, 2021)
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Grafikteki bulgular yorumlanacak olursa ilkokul ve ortaokul kademesinde %80’e yakin bir
okullasma oran1 goriilmekte olup en yiiksek oran bu kademelerdedir. Lise kademesinde okullagma
orani %40,14 olup ilkokul ve ortaokul kademesinden daha az oldugu géze carpmaktadir. Okul
oncesinde okullasma orani1 %27,26 olup en az okullagsmanin bu kademede oldugu goriilmektedir.
Gog idaresi verilerine gore gegici koruma altindaki 774.257 6grenci Tiirk egitim sistemine dahil
edilmistir (GIGM,2021).

Egitim alan kitlenin fazla olmasi ve bunun bir yansimasi olarak da akademik ¢alismalarda
yapilmaya basglanmigtir. Suriyelilerin egitim 6gretim durumlari ile ilgili yapilan c¢aligmalara
bakildiginda bir¢ok alanda ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu kapsamda ilgili entegrasyon
sorununu konu edinen caligmalar (Sahin, 2020) yapilmistir. Bu c¢aligmalarin sonucunda
entegrasyonun hizlandirilmasinda Tiirkge dil 6gretiminin biiyiik rol oynadigi, bu nedenle dil
Ogretimine yonelik calismalarin ¢ogaltilmasi ve gelistirilmesinin gerekliligine vurgu yapilmustir.
Suriyeli 0grencilerin egitim sorununu konu edinen caligmalar yapilmistir. Tanrikulu (2017)
yaptigi ile calismada basta dil egitimi olmak iizere gecici egitim merkezlerinden devlet okullarina
gecis yapan Ogrencilerin ara siniflardan baglatilmasindan kaynaklanan sorunlarin giderilmesine
yonelik c¢aligmalarin, basta kiz ¢ocuklart olmak {izere biitlin Suriyeli 6grencilerin egitime
kazandirilmasimin, Suriyeli ailelerinin ¢ogulculugunun taninmasinin ve bu yonde miifredatin
cesitlendirilmesinin gerekliligini vurgulamistir.

Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik yapilan akademik c¢alismalar ders alan1 konusunda da
cesitlilik gostermektedir. Sadece Tiirkge Ogretimine yonelik ¢aligsmalar degil (Korkmaz,2018;
Moral1,2018) Ilk okuma yazma 6gretimi (Boylu ve Sahin,2020; Kan ve Yesiloglu, 2017), Fen
ogretimi (Sahin ve Dogan,2018), Sosyal Bilgiler (Zayimoglu ve Oztiirk,2018; Yildirim,2020),
Din ogretimi (Demir ve Oksar, 2018; Altintag, 2018) derslerine yonelik arastirmalar da
yiiritilmistiir. Bu ¢aligmalar sonucunda genel olarak 6gretimin ger¢eklesmesindeki en biiyiik
engelin dil sorunu oldugu, kiiltiirel ayrilik ve entegrasyon problemi yasandigi, ders iceriginin ve
kazanimlarin agir olmasi nedeniyle konularin yetistirilmesinde sorun yasandigi, kitaplarin
yeterince anlasilir olmadigi, materyal eksikligi yasandigi belirlenmistir.

Alanyazinda Suriyeli 6grencilere yonelik bir¢ok agidan yapilmis arastirmalara rastlanmis iken bu
aragtirmalarin egilimlerine yonelik herhangi bir calismanin olmadigi tespit edilmistir.
Alanyazinda bu konuda boslugun doldurulmasi i¢in yayinlanan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin belli agilardan incelenmesinin gerekli oldugu ve arastirma sonucunda ulasilan verilerin
yapilacak arastirmalara yol gdsterici nitelikte olacag diisiiniilmektedir.

Amac

Suriyeli 6grencilerin egitimi {lizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin egilimlerinin
belirli niteliklere gére incelenmesi amaglanmustir.

Onem

Bu arastirmada ile Suriyeli 6grencilerin egitimi iizerine yayinlanan tezlerin belirlenmesi ve belli
niteliklere gore incelenerek arastirma egilimlerinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yil, tiir, {iniversite,
konu, yontem ve desen, 6rnekleme gore dagilimm incelenecek ve egilimleri ortaya konulmustur.
Alan yazinda Suriyeli 6grencilerin egitimleri lizerine yapilan arastirmalarin egilimlerine yonelik
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herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Suriyeli 6grencilerin egitim durumu iilkemiz i¢in yeni ve
beklenmedik bir sorun oldugu ve heniiz egitim sistemimiz bu duruma uyum saglayama
caligsmalar1 yapmaktadir. Sorunlarin akademik camiada da konu edilmesi ve ¢éziimler liretilmeye
calisilmast egitim sorunlarin1 gidermeyi saglayacaktir. Yapilan arastirmalarin egilimleri ise
Suriyeli 6grencilerin egitimi {izerine yapilan akademik caligmalarin egilimlerini tespit etmek
hangi alanlara agirlik verilmesi gerektigi konusunda fikir verebilir. Hem alandaki boslugu
doldurma hem de bundan sonra yapilacak olan bilimsel arastirmalara yol gosterici olmasi
agisindan bu caligsma olduk¢a 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma Sorulari
1.Suriyeli 6grencilerin egitimi ilizerine yazilan tezlerin liniversitelere gore egilimleri nedir?

2.Suriyeli 6grencilerin egitimi iizerine yazilan tezlerin yillara gore nasil bir egilimi
gostermektedir?

3.Suriyeli 6grencilerin egitimi iizerine yazilan tezler tiirlerine gore nasil bir egilim
gostermektedir?

4.Suriyeli 6grencilerin egitimi lizerine yazilan tezler arastirma modellerine gore nasil bir
egilim gostermektedir?

5.Suriyeli 6grencilerin egitimi iizerine yazilan tezler katilimci tiirline gére nasil bir egilim
gostermektedir?

6.Suriyeli 6grencilerin egitimi {izerine yazilan tezler 6grencilerin egitim diizeyine gore nasil
bir egilim gdostermektedir?

7.Suriyeli 6grencilerin egitimi iizerine yazilan tezler Tiirkge 6gretimi konusunda nasil bir
egilim gostermektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma ile Suriyeli 6grencilerin egitimleri iizerine yayinlanan yiiksek lisans ve doktora
tezlerinin egilimlerini ortaya koymak amaglanmistir. Bir nitel arastirmadir ve arastirmada
betimsel igerik analizi deseninden faydalamlmustir. igerik analizi, “Belirli dlgiitlere dayah
kodlamalarla bir yazinsalin baz1 kelimelerinin daha ufak igerik siniflandirmalar ile 6zetlendigi
sistematik, yenilenebilir bir aragtirma teknigidir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013: 250). Ayrica
icerik analizi, belirli bir alandaki alan yazini ya da literatiirii analiz etmeye ve sentezleme yapmaya
elverislidir (Calik ve Sozbilir, 2014). Igerik analizi arastirmalarin1 meta-analiz, meta sentez
(tematik) ve betimsel igerik analizi olmak tizere li¢ ayr1 sekilde siniflandirir. Bu aragtirma, Suriyeli
Ogrencilerin egitimine yonelik yayinlanan lisansiistii tezlerin egilimlerini tespit edip bilgi sunmasi
dolayisiyla betimsel igerik analizine uygundur. “Betimsel i¢erik analizi; belirli bir konu iizerinde
yapilan ¢aligmalarin ele alinip egilimlerinin ve arastirma sonuglarinin tanimlayict bir boyutta
degerlendirilmesini igeren sistematik ¢alismalardir” (Calik ve Sozbilir, 2014: 34). Bu amag
dogrultusunda Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik tezlerin yil, tiir, iiniversite, konu, yontem,
katilimc1 grubu, katilimer 6grencilerin 6grenim diizeylerine gore dagilimi analiz edilecek ve
egilimleri tespit edilmistir.
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Veri Kaynag

Bu calisma ile Tiirkiye’deki Suriyeli 6grencilerin egitimine iliskin yayinlanan aragtirmalar
taranarak tezlerin aragtirma egilimlerini tespit etmek amacglanmistir. Bir alanyazin taramasidir. Bu
dogrultuda 2011-2021 seneleri arasinda yiiriitillen akademik ¢alismalar ve sivil toplum kuruluslar
tarafindan yapilan ¢aligmalar bir araya getirilmistir. Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili YOK
Ulusal Tez Merkezinde erisim izni olan,11 Mayis 2021 tarihine kadar yaymlanmis Egitim
Bilimleri alaninda yazilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezleri ¢alismanin veri kaynagini
olusturmaktadir. YOK Ulusal Tez Merkezi sayfasindan belli anahtar kelimelerle taramalar
yapilarak tezler belirlenecektir. Suriyeli ¢ocuklarin egitimi iizerine caligan alan uzmanlarinin

90

goriigleri aliarak kelime hazinesinde “Suriyeli 6grenci”, “Suriyeli miilteci 6grenci”,” gegici
koruma”,” siginmaci”,” Suriyeli go¢men” anahtar sozciikleri ile arama yapilacaktir.11 Mayis
2021 tarihleri arasinda belirlenen anahtar kavramlarla yapilan taramalarda sadece egitim bilimleri

alaninda yayinlanan tezler toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, Sozbilir ve Kutu (2008) tarafindan makaleler i¢in gelistirilmis yayin siniflama
formu kullanilmigtir. Tez simiflama formunda aragtirmanin amacina uygun olacak sekilde
diizenlemeler yapilmistir. Tez Siniflama Formunun gecerliligine iliskin alaninda uzman kisilerin
(n=3) fikirleri alinmigtir. Taslak form ile secgkisiz olarak segilen 15 tez iistiinde pilot uygulama
yapilmigtir. Pilot uygulamanin ardindan formun giivenilirliginin kontroliinii saglamak iizere
degerlendiriciler (n=3) arasindaki tutarlilik (fikir birligi + fikir ayrilig1) hesap edilmistir. Farkl
degerlendiricilerin degerlendirme formlar1 ile kiyaslanmistir. Yapilan degerlendirme ile
farkliliklar ve benzerlikler belirlenmis ardindan formun boliimleri ve verilerin siniflandirilmasina
iligkin ¢ikan problemler incelenmistir. Tez Siniflama Formu tezlerin yil, tiir, iiniversite, konu,
yontem, katilimer grubu, katilimer &grencilerin 6grenim diizeyi bilgisi olmak {izere yedi
boliimden meydana gelmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analiz edilmesinde betimsel icerik analizi yonteminden faydalanilmistir.
Betimsel icerik analizi ile bir konu {izerine hazirlanmis olan tezlerin egilimlerini tanimlayici bir
sekilde ortaya koymak hedeflenmektedir. Bu amagla, biitiin lisansiistii tez ¢aligmalar1 yil, tiir,
iiniversite, konu, yontem, katilimci grubu, katilimci 6grencilerin 6grenim diizeylerine gore
siniflandirilmistir. Verilerin kodlanmasinda SPSS 16.0 programi kullanilmigtir. SPSS 16.0
programina kodlanan veriler betimsel analiz tekniklerinden frekans hesaplama kullanilarak
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimi ile ilgili yayinlanmig 97 farkli tezin analizine iligkin sayisallagtirilmig
veriler 7 alt baglikta incelenmistir.

Tezlerin Hazirlandig1 Universitelere iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimlerine yonelik tezlerin hazirlandigi Gniversitelere iliskin dagilim,
frekansa gore, Tablo 1’te gorsellestirilmistir:
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Tablo 1. Suriyeli 6grencilere yonelik ¢alismalar yiiriiten tiniversitelerin dagilimi

Universite Adi

Frekans

Adiyaman Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi
Akdeniz Universitesi

Aksaray Universitesi

Anadolu Universitesi

Amasya Universitesi

Ankara Universitesi

Ankara Haci Bayram Veli Universitesi
Aydin Adnan Menderes Universitesi
Balikesir Universitesi

Bogazici Universitesi

Bozok Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

Canakkale 18 Mart Universitesi
Cukurova Universitesi

Firat Universitesi

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi

Hacettepe Universitesi

Hasan Kalyoncu Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
fhsan Dogramaci Bilkent Universitesi
Istanbul Aydin Universitesi

Istanbul Medeniyet Universitesi
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi
Kirsehir Ahi Evran Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Kocaeli Universitesi

Marmara Universitesi
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Necmettin Erbakan Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektasi Veli Universitesi
Nigde Omer Halis Demir Universitesi
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sakarya Universitesi

Siirt Universitesi

Yeditepe Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

[ e ™ N =S LI =N O R GC R >}

Yiiziincii Y1l Universitesi
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Toplam

Tablo 1’de Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin hazirlandigi liniversiteler goriillmektedir.
Bulgulara gore, Suriyeli dgrencilerin egitimine dair en fazla tezin Gazi Universitesi’nde (f=7)
hazirlandig: tespit edilmistir. Gaziantep Universitesi (f=6), Hacettepe (f=6), Necmettin Erbakan
Universitesi(f=6) ve Hatay Mustafa Kemal Universitesi (f=5) ile Sakarya Universitesi’nin (f=5)
takip ettigi goriilmektedir. Bunlarin disinda Akdeniz Universitesi(f=4), Marmara (f=4), Ankara
(f=4), Bursa Uludag (f=4), Cukurova (f=3), Istanbul Aydin (f=3), Nevsehir Hac1 Bektasi Veli
(f=3) flniversitelerinde de geri kalan {iniversitelere gore daha fazla arastirma yapildigi
goriilmektedir. Ayrica geri kalan11 {tiniversitede konuyla ile ilgili ikiser, 14 {iniversitede ise birer
tezin hazirlandig1 ulasilan bulgular arasindadir.

Tezlerin Yillarina iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik tezlerin yayimlanma senelerine iligkin dagilim Tablo 2’de
gorsellestirilmistir.

Tablo 2. Yillara gore tez sayilar

Yil Frekans
2015 1

2016 1

2017 5

2018 10

2019 55

2020 25
Toplam 97
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Tablo 2°de Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yillara dagilimi
goriilmektedir. Tabloya gore Suriyeli oOgrencilerin egitimine dair ilk tez 2015 yilinda
yayimlanmistir. Yayim yillarina gore, en ¢ok tezin 2019 (f=55) yilinda, bunu takiben 2020 (f=25),
2018 (f=10) yillarinda hazirlandig1 da anlasilmaktadir. Bunun yaninda 2017 yilinda 5, 2016°dal
ve 2015 yilinda 1 tezin yayimlandigi belirlenmistir. Bulgulara gore, 2017 yilindan itibaren Suriyeli
Ogrencilerin egitimine dair tezlerinde bir artisin oldugu, bu artisin 2019 yilinda daha da
yogunlastig1 sdylenebilir.

Tezlerin Tiirlerine iliskin Bulgular

Suriyeli &grencilerin  egitimine yonelik tezlerin tilirlerine iliskin dagilim Tablo 3’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 3. Suriyeli 6grenciler {izerine yazilan tezlerin tiirleri

Tez Tiirii Frekans
Yiksek Lisans Tezi 95
Doktora Tezi 2
Toplam 97

Tablo 3’te Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin %97,9’u yiiksek lisans, %2,1’inin
doktora tiiriinde oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Suriyeli 6grencilerin egitimine dair
tezlerinin cogunlugu yiiksek lisans diizeyinde hazirlanmistir denebilir.

Tezlerin Arastirma Yontemlerine iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik tezlerin arastirma yontemlerine iliskin dagilim Tablo 4’te
gorsellestirilmistir:

Tablo 4. Suriyeli 6grenciler {izerine yiiriitiilen ¢alismalarin arastirma modellerine gore

dagilimlar
Arastirma Yontemi Frekans
Nicel 35
Nitel 53
Karma 9
Toplam 97
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Tablo 4’te Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerinin veri analiz yontemlerine iliskin
bulgular goriilmektedir. Bulgulara goére nicel arastirma ydntemleri uygulanan tezlerin sayisi
(f=35), nitel aragtirma yontemlerinin kullanildig1 tez sayis1 (f=53) ve karma yontemin kullanildig
tez sayist (f=9) olmakla birlikte toplam 97 adet tez bulunmaktadir. En ¢ok nitel arastirma yontemi
(f=53) uygulandig1 ve bunu takiben nicel arastirma(f=35) yonteminin uygulandig: goriilmektedir.

Tezlerin Katiimer Tiirlerine iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerin katilimci tiirlerine iliskin dagilimlar1 Tablo
5’te gorsellestirilmistir.

Tablo 5. Arastirmalarm katilimer tiirlerine gore dagilimlari

Katilimer Tiiru Frekans

Ogrenci 36

N
oo

Ogretmen

Okul Yoneticileri

Ogretmen ve Ogrenci

Ogretmen ve Okul Yéneticileri

Ogrenci ve Okul Yoneticileri

Ogretmen, Ogrenci ve Okul Yoneticileri
Ogretmen ve Okul Yéneticileri

Ogretmen, Ogrenci, Okul Yoneticileri ve Veli
Ogrenci ve Veli

Ogretmen, okul Yoneticileri ve Veli
Ogretmen, Ogrenci ve Veli

Ogretmen, Veli ve STK Uyesi

Ogretmen, Ogrenci, Okul Yoneticileri, Veli, Miifettis, Vakif Yoneticisi
Ogretmen, Ogrenci, Avukat, Mimar

Sivil Suriyeli Go¢men

STK iiyeleri
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Sivil Suriyeli Gégmen, Ogretmen ve Ogrenci
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Toplam

Tablo 5’te Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerinde arastirmaya katilan katilimci
tiirleri gosterilmektedir. Bu bulgulara gore en ¢ok katilimcei tiirii 6grenciler (f=36) ve onu takiben
Ogretmenler (f=28) gelmektedir. Ayrica dgretmen ve 6grenci(f=5), Ogretmen, Ogrenci ve Okul
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Yéneticileri (£=5), Ogretmen, Ogrenci, Okul Yoneticileri ve Veli (f=4) katilimet tiirlerinin de geri
kalan katilimer tiirlerine goére daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger katilimci tiirlerinden birer
ve ikiser adet bulunmaktadir.

Tezlerde Katihme1 Grubu Olan Ogrencilerin Ogrenim Diizeylerine iliskin Bulgular

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerin katilimcilart olan 6grencilerin 6grenim
diizeylerine iliskin dagilimlar1 Tablo 6’da gorsellestirilmistir

Tablo 6. Arastirmalara katilan 6grencilerin 6grenim diizeyleri dagilimi

Ogrenim Diizeyi Frekans
Anaokulu 5
Ilkokul 11
Ortaokul 19

Lise 7
Ilkokul ve Ortaokul 1
Ortaokul ve Lise 4
Ilkokul, Ortaokul ve Lise 1
Universite 5
Toplam 53

Tablo 6’da Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik yapilan tez ¢alismalarinda aragtirmalara katilan
ogrencilerin 6grenim diizeyleri gosterilmektedir. Bu tabloya gore en fazla tez ¢aligmasi ortaokul
(f=19) diizeyinde ve onu takiben ilkokul (f=11) diizeyindedir. Ayrica lise diizeyinde (f=7),
Anaokulu diizeyinde (f=5), iiniversite (f=5),0rtaokul ve Lise karma olacak sekilde (f=4), ilkokul
ve ortaokul (f=1) ve ilkokul, ortaokul ile lise (f=1) diizeyinde tez c¢aligmalar1 yapildigi
goriilmektedir.

Tiirkce Ogretimine Yonelik Yazilan Tezlere Iliskin Bulgular

Tiirkge Ogretimine yonelik yazilan tezlerin dagilimlar1 Tablo 7°de gorsellestirilmistir.
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Tablo 7. Tiirkge 6gretimine yonelik yazilan tezlerin dagilimi

Tez Konusu Frekans

Tiirkge Ogretiminde Yasanan Sorunlar

[k Okuma Yazma Ogretimi

Yazma Becerisi

Tiirkge Ogretimine yonelik Ogretmen Gériisleri
Tiirkge Ogretiminde Ogretmen Oz Yeterlilik Algilart
Ogrencilerin Tiirkce Dil ihtiyaclarinin Belirlenmesi
Tiirkge Ogretiminde Teknolojinin Yeri

Tiirkce Ogretiminde Uygulanan Y dntemler

Konusma Kaygilarinin Degerlendirilmesi

R P W R, N P N O N~ W

3-5 Yas Arasi Dil Gelisimi

N
[ep}

Toplam

Tablo 7°de Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin Tiirkce dgretimine iliskin alanlarda
dagilimi goriilmektedir. Bulgulara gore, Suriyeli 6grencilerin egitimine dair hazirlanan tezlerinin
en fazla yazma becerisi iizerine (f=6), daha sonra Ilk okuma yazma 6gretimi (f=4) ve Tiirkce
Ogretimine yonelik Ogretmen Goriisleri(f=4) konu alanlarinda yogunlastigi goriilmektedir.
Bunlarin disinda Tiirkce Ogretiminde Yasanan Sorunlar(f=3), Tiirk¢e Ogretiminde Uygulanan
Yontemler(f=3), Ogrencilerin Tiirkge Dil Thtiyaclarinin Belirlenmesi (f=2), Tiirkge Ogretiminde
Ogretmen Oz Yeterlilik Algilari(f=1). Tiirkge Ogretiminde Teknolojinin Yeri(f=1), Konusma
Kaygilariin Degerlendirilmesi (f=1) ve 3-5 Yas Arasi Dil Gelisimi (f=1) tezin yazildig1 ve

toplamda 26 tez oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Tirkiye’de Suriyeli ogrencilere yonelik tezlerin iiniversitelere gore arastirma egilimleri
incelendiginde 38 iiniversitede ¢alismalarin yiiriitiilmiis oldugu tespit edilmistir. Yiiksek lisans
tezi ve doktora olmak iizere toplamda 96 teze ulagilmistir. Bu bulgulara gore, Suriyeli 6grencilerin
egitimi konusunun lisansiistii diizeyde en fazla Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi,
Necmettin Erbakan Universitesi ve Gaziantep Universitesi’nde arastirmalara konu edildigini, bu
yiiksekdgretim kurumlarinda Suriyeli 6grencilerin egitimi ile alakadar 6gretim elemanlarinin
olduguna ayrica kendi 6grencilerini de bu konuda uzmanlagmalarimi saglamaya calistiklarina
isaret etmektedir. Tiirkiye’de toplam 93 tane Egitim Fakiiltesi bulunmaktadir. Sadece 38
universitede Suriyeli 6grencilerin egitimine yonelik arastirmalarin yapilmis olmasi heniiz bu
konuda yeterli ilginin olugmadig1 sonucuna varabiliriz. Bu konunun {iniversitelerde daha fazla
arastirmalara konu olmasi Onerilebilir.
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Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yillara dagilimindan elde
edilen bulgulara gore Suriyeli 6grencilerin egitimine dair ilk tez 2015 yilinda yayimlanmustir.
Yayim yillarina gore, en ¢ok tezin 2019 (f=55) yilinda, bunu takiben 2020 (f=25), 2018 (f=10)
yillarinda hazirlandigi da anlagilmaktadir. Bunun yaninda 2017 yilinda 5, 2016’dal ve 2015
yilinda 1 tezin yaymlandig1 belirlenmistir. Bulgulara gore, 2017 yilindan itibaren Suriyeli
Ogrencilerin egitimine dair tezlerinde bir artisin oldugu, bu artisin 2019 yilinda daha da
yogunlastig1 soylenebilir. Yillara gdre artisin olmasi, 6zellikle 2019°da olmast bu konunun
zamanla daha da 6nem kazandigina isaret etmektedir ve bu da hem Suriyeli 6grencilerin egitimi
adina hem de bilim camias1 adina yarar saglayacag diisiiniilmektedir.

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin %97,9’u yiiksek lisans, %2,1’inin doktora tiiriinde
oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore, Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin ¢ogunlugu
yiiksek lisans diizeyinde hazirlanmistir denebilir. Konunun derinlemesine incelenmesi agisindan
doktora tezlerinin sayisinin artmasinin olumlu etki yaratacag: diigiiniilmektedir.

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerinin veri analiz yontemlerine iligkin bulgulara
gore nicel aragtirma yontemleri uygulanan tezlerin sayis1 (f=35), nitel arastirma yontemlerinin
kullanildig1 tez sayis1 (f=53) ve karma yontemin kullanildig: tez sayis1 (f=9) olmakla birlikte
toplam 97 adet tez bulunmaktadir. Karma yontemin (f=9) diger yontemlere nazaran daha az
kullanildig1 anlagilmaktadir. Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerinin veri analiz
yontemlerinde nitel ve nicel arastirma yoOntemlerinin daha ¢ok tercih edildigi sonucu
cikarilabilmektedir.

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair yazilan tezlerinde arastirmaya katilan katilimci tiirleri
incelendiginde elde edilen bulgulara gore en ¢ok katilimer tiirii 6grenciler (f=36) ve onu takiben
Ogretmenler (f=28) gelmektedir. Ayrica dgretmen ve dgrenci(f=5), Ogretmen, Ogrenci ve Okul
Yéneticileri (£=5), Ogretmen, Ogrenci, Okul Yoneticileri ve Veli (f=4) katilime: tiirlerinin de geri
kalan katilimer tiirlerine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Diger katilimci tiirlerinden birer
ve ikiser adet bulunmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak Suriyeli 6grencilerin egitimine
yonelik yiiksek lisans ve doktora tez calismalarinda katilimer tiirii olarak yogunlukta 6grenci ve
Ogretmenlerin secildigi sonucuna varilmaktadir.

Suriyeli 6grencilerin  egitimine yodnelik yapilan tez caligmalarinda, aragtirmalara katilan
Ogrencilerin 6grenim diizeylerine gore caligsmalarin egilimleri incelendiginde, elde edilen bulgular
en fazla tez calismasi ortaokul (f=19) diizeyinde ve onu takiben ilkokul (f=11) diizeyinde
oldugunu gostermektedir. Ayrica lise diizeyinde (f=7),Anaokulu diizeyinde (f=5), {iniversite
(f=5),0rtaokul ve Lise karma olacak sekilde (f=4), ilkokul ve ortaokul (f=1) ve ilkokul, ortaokul
ile lise (f=1) diizeyinde tez ¢aligmalart yapildigi goriilmektedir. Bu bulgulara gore Suriyeli
Ogrencilerin egitimine yoOnelik tez galigmalarinin ortaokul ve ilkokul diizeyinde yogunlastigi
anaokulu, lise ve iiniversite diizeyinde daha az ¢alismanin yapildigi sonucu ¢ikmaktadir.

Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin Tiirkge dgretimine iligkin alanlarda dagiliminin
incelenmesinde ulasilan bulgulara gore, Suriyeli 6grencilerin egitimine dair hazirlanan tezlerinin
en fazla yazma becerisi iizerine, daha sonra Ilk okuma yazma &gretimi ve Tiirkge Ogretimine
yonelik Ogretmen Goériigleri konu alanlarinda yogunlastign goriilmektedir. Bunlarin disinda
Tiirkge Ogretiminde Yasanan Sorunlar, Tiirkge Ogretiminde Uygulanan Yontemler, Ogrencilerin
Tiirkce Dil Thtiyaglarmin Belirlenmesi, , Tiirkge Ogretiminde Ogretmen Oz Yeterlilik Algilari,
Tiirkge Ogretiminde Teknolojinin Yeri, Konusma Kaygilarimin Degerlendirilmesi ve 3-5 Yas
Arasi Dil Gelisimi iizerinde de tezlerin yazildigi ve toplamda 26 tez oldugu gorilmektedir.
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Suriyeli 6grencilerin egitimine dair tezlerinin arastirma egilimleri incelendiginde genel olarak
yazilan tezlerin heniiz yeterli sayida olmadigi, {iniversitelerin bircogunda arastirma konusu
olmadigt tespit edilmis olsa da yillara gore dagilim incelendiginde son yillarda tez sayisinin artmig
oldugu goriilmektedir. Bu durum ise ilerleyen yillarda bu konu iizerine daha ¢ok bilimsel
arastirma yapilacagina dair bir gosterge olarak diisiiniilebilir.
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Ozet

Bu calismada, ana dili Tiirk¢e olmayan yabanci 6grencilerin Tiirkge 6gretiminde karsilastiklar
temel sorunlar1 ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Aragtirmanin amaci ile uyumlu olarak yontem
olarak nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi se¢ilmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim
Bakanligi’na bagl ilkokullarda, siniflarinda yabanci 6grencilerin bulundugu smif 6gretmenleri
ile arastirmanin ¢aligma grubu olusturulmus; Ankara ilinden 10 sinif 6gretmeni ile goriigtilmiistiir.
Ogretmenlerin ortalama on beser yil calisma siireleri mevcuttur. Verileri toplamak amaciyla
goriisme formu hazirlanmigtir. Calisma dogrultusunda 6gretmenler ile bireysel ve yiiz yiize
goriigmeler yapilmis, dokuz adet agik uclu soru ile galigmaya yon verilmistir. Ortaya c¢ikan
verilerin ¢oziimlenme ve analiz siire¢lerinden sonra ii¢ ana temaya ulasilmistir: Temel sorunlar,
Tiirk¢e dersine iligkin sorunlar, bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollari. Bu ii¢ temaya bagh olarak
ise; isleyis ile ilgili sorunlar, iletisim ile ilgili sorunlar, uyum ile ilgili sorunlar, program ile ilgili
sorunlar, kaynaklar ile ilgili sorunlar ile 6gretmenler tarafindan gelistirilen temel sorun ¢ézme
yollart tespit edilmistir. Calisma sonrasinda, ana dili Tiirk¢e olmayan 6grencilerin ana dili Tiirkge
olan dgrenciler ile ayn1 egitim programina tabii olduklar1 ve ayni kaynaklar1 kullandiklar ortaya
¢ikmustir. Arastirma grubundaki bazi 6gretmenler kaynaklar ¢esitlendirmek adia yabancilara
Tiirkge Ogretimi alanindaki cesitli kitaplardan faydalandiklarini belirtmislerdir. Bu durum ise
zamanin etkili ve verimli kullaniminda sikintilara yol agmustir. Benzer sekilde, siire¢ boyunca
kullanilan yontem teknik ve 6lgme degerlendirme etkinlikleri de iki grup igin genellikle aynidir.
Ancak 6gretmenin sahsi ¢abalari ile zaman zaman farkliliklar gésterebilmektedir. Ortaya ¢ikan
bir bagka sonug ise, 6gretmenlerin bazilarinin yabanci 6grenciler ile iletisime gegmeden Once
herhangi bir hizmet i¢i egitim programina katilmadiklaridir. Hizmet i¢i egitim programlari olan
seminer ve kurslara katilma imkan1 bulan 6gretmenler ise egitimlerin uygulanabilirlikten uzak ve
teorik oldugunu ifade etmislerdir. Bu noktada 6gretmenlerin, yabanci dil hususunda 6grencilerin
sorunlarini ¢6zmeye yonelik ayrintili bir bilgi birikimine sahip olmadiklari ve kendilerince temel
¢Oziim yollar1 gelistirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Ogrencilere Tiirkge Ogretimi, Tiirkge Ogretimi, Tiirkge
Ogretiminde Sorunlar, Ogretmen Gériisleri, Ankara Ornegi
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Problems Encountered in Teaching English to Foreign Students

(The Example of Ankara)

Abstract

In this study, it is aimed to reveal the main problems encountered by foreign students whose
mother tongue is not Turkish in teaching Turkish. In accordance with the purpose of the research,
case study from qualitative research methods was chosen as a method. In this direction, the study
group of the research was formed with the classroom teachers with foreign students in their classes
in primary schools affiliated to the Ministry of National Education; 10 primary school teachers
from Ankara were interviewed. Teachers have an average working time of fifteen years. An
interview form was prepared to collect the data. In line with the study, individual and face-to-face
interviews were held with the teachers, and the study was directed with nine open-ended
questions. After the analysis and analysis processes of the resulting data, three main themes were
reached: Basic problems, problems related to the Turkish lesson, solutions for these problems.
Depending on these three themes; Problems related to functioning, problems with
communication, problems with adaptation, problems with the program, problems with resources
and basic problem solving methods developed by teachers were determined. After the study, it
was revealed that the students whose mother tongue is not Turkish are subject to the same
education program and use the same resources as the students whose mother tongue is Turkish.
Some teachers in the research group stated that they benefited from various books in the field of
teaching Turkish to foreigners in order to diversify the sources. This situation has led to
difficulties in the effective and efficient use of time. Similarly, the method, technique and
assessment and evaluation activities used throughout the process are generally the same for both
groups. However, it may differ from time to time with the personal efforts of the teacher. Another
result that emerged is that some of the teachers did not participate in any in-service training
program before contacting foreign students. Teachers who had the opportunity to attend seminars
and courses, which are in-service training programs, stated that the trainings were far from
practical and theoretical. At this point, it has been revealed that teachers do not have a detailed
knowledge about solving students' problems in foreign language and they develop basic solutions
on their own.

Keywords: Teaching Turkish to Foreign Students, Teaching Turkish, Problems in Teaching
Turkish, Teachers’ Opinions, Example of Ankara
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Giris

I¢inde bulundugumuz yiizyilda dil 6gretimi gittikge dnem kazanmaktadur. Iletisim teknolojisi ile
artan gelismeler, milletler arasi iliskileri de arttirmistir. Bunun sonucunda dogal olarak iletisime
verilen 6nem de artmustir. {letisim ise temelinde dil ile yapilan karsilikl1 bir etkilesimdir. Giines
(2007) ve Cemiloglu’na (2004) gore dil, 6grenme eyleminin merkezi ve beynin limitsiz bir
becerisidir. Ayn1 zamanda soyut degerlerin de dnemli bir aktarimcisidir. insan dili kullanarak dis
diinya ile bir etkilesim haline girer. Dil, insanin ¢evre ile bir biitiin olmasina imkan tanir.

Dil yalnizca bir iletisim aract olmamakla birlikte diisiincenin 6ziidiir ve toplumlar1 millet haline
getiren en kuvvetli baglardan biridir. Bir milletin dili; gecmis yasantilarini, kiiltiiriinii, hayat
seklini gelecege aktaran ve anlatan bir aragtir. Diinyanin kiiresellesmesi sebebiyle de yeni bir dil
ogrenmek ayricalik degil ihtiya¢ durumuna gelmistir.

Yabanci dil, kisi i¢in neredeyse tiimilyle bagka olan, ana dilinden sonra net amaglar ugruna
Ogrenilen dildir. Bir dili yabanci dil olarak 6grenmek; merak, sevgi, yetenek ve pek ¢cok zorluk
icermektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi incelendiginde de, her dilde oldugu gibi, birgok
sorun ortaya ¢ikmaktadir. iletisim ve uyum esaslar1 ele alindiginda ise, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen bireyler hedef dillerinde kolaylikla iletisim kurabildiklerinde (temel seviyede)
dgrenmenin dniindeki engellerden en biiyiigii kalkacaktir. Iste dil 5grenme bir halkalar biitiiniidiir
ve bu halkalar i¢ ice gecmis durumdadir. iletisim kurabilmeye baslayan 6grenen hedef dilin
bireylerine, kiiltiiriine daha ¢abuk uyumlanabilecektir.

Tiirk¢e 6grenmeye olan ilgi giiniimiizde birgok sebepten dolay1 artmaktadir. Boylece yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminin ne denli 6nemli oldugu goézler 6niine serilmektedir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi birgok arastirmaya gore Divan-ii Lugat’it Tiirk ile baglatilmistir, ancak Biger’e
(2012) gore Hunlarda yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretildigine dair bilgiler bulunmaktadir. Bu
bilgiden yola ¢ikarak yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi faaliyetlerinin koklii bir ge¢mise
dayandigi ifade edilebilir. Bu siireg geride biraktigi her yilda gelisme kaydederek giiniimiize kadar
ulasmay1 basarmustir. icinde bulundugumuz donemde ise, Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimine iligkin girisimler yurt icinde hemen hemen tiim tniversite biinyelerinde faaliyete
gecen iiniversitelerin biinyesindeki Tiirkce dgretim merkezleri (TOMER), Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Bagkanlig1 (YTB), Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagl okullar, 6zel egitim
kurumlari, ulusal kurulus ve vakiflar, halk egitim merkezleri biinyesinde siirdiiriilmektedir.

Her dilin 6gretiminde olabilecegi gibi, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de basindan itibaren belli
baslt sorunlar yasanmaktadir. Ancak yabanci Ogrencilerin sayisinin bir anda fazla miktarda
artmasi sebebiyle, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilagilan sorunlarda da artig goriilmektedir.

Ulkemizin jeopolitik konumu sebebiyle aldig1 gdglerle birlikte Tiirkce gretimine verilen nem
de c¢ok hizli bir artig gostermektedir. Ancak gd¢ sayisinin fazla olmasi sebebi ile yabanci
ogrencilere Tiirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlar da yeni bir boyut kazanmistir. Bu ¢alismada
yabanci 6grencilere Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlar Ankara ili 6zelinde arastirilmistir.
Aragtirmanin amaci, yabanci 6grencilere Tiirkce 6gretiminde karsilasilan sorunlart Ankara ili
ozelinde detayli olarak incelemektir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlar ele
almip dogru bir sekilde analiz edildiginde, dil 6gretiminin niteliginin artacagi ve bu alana katki
sunacagi disiiniilmektedir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada kullanilan nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi, arastirmaciya
dogal ortamda biitiinciil veriler sunmakla birlikte dogru bilgiye direk ulasma imkén1 vermistir.
Yildinnm ve Simsek’e gore (2011, s. 77), durum ¢alismasi bir veya daha ¢ok olgunun detaylt
incelenmesine imkan verir. Bu detayli inceleme, biitiinciil bir yaklasim gerektirir.

Calismanin amaci, siif 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan yabanci G6grencilere Tiirkge
Ogretirken karsi1 karsiya geldikleri sorunlari detayli olarak incelemektir. Bu hedef dogrultusunda,
durum c¢aligmasi (case study) uygun goriilmiistir. Durum ¢alismasi, nitel arastirma
yontemlerinden birisidir. Creswell (2013, s. 97), durum ¢aligmasiyla gercek yasam baglaminda
sinirlart belirlenmis bir ya da birden ¢ok sistem veya durumu ele almak ve derinlemesine bilgi
saglamak adina gozlem, goriisme, gorsel-isitsel kayit gibi araglara bagvuruldugunu, bu yolla
ayrimtili bir durum betimlemesi saglandigini1 vurgulamstir.

Calisma Grubu

Ankara ilinde egitim veren, 10 sinif 6gretmeni bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir.
Ogretmenlerin tamami 10 yilin iizerinde mesleki deneyime sahiptir ve tamami Milli Egitim
Bakanligi’na bagli devlet ilkokullarinda ¢alisma hayatlarini stirdiirmektedir. Egitim verdikleri
sif diizeyleri farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin tamanm egitim fakiiltelerine bagl sinif
Ogretmenligi boliimlerinden mezun olmustur ve dordii lisansiistii egitimlerini tamamlamaistir.

Aragtirmaya katilmda goniilliiliik gosteren Ogretmenlerin  belirlenmesinde 6ncii  kriter,
siniflarinda yabanci uyruklu olup ana dili Tiirkge olmayan 6grencilerin bulunmasidir. Buradaki
amag; Ogretmenlerin deneyimlerinden yola ¢ikarak yabanci Ogrencilere Tiirkge Ogretirken
karsilastiklar: sorunlara dair detayli paylagimlar yapmalaridir. Bu ¢aligmada 6gretmenlere ait ad
ve soy ad bilgisi paylasiimamustir. Ogretmenler mevcut sayilarina istinaden, mesleklerinin bas
harfini almak kaydi ile 01,2,3...10 olarak isimlendirilmislerdir. Ogretmenleri tanitan Tablo 1
asagida yer almaktadir:

Ogretmen Kadin  Erkek  Hizmetyili  Smifkademesi Yiiksek lisans

01 X 12 1
02 X 15 2 X
03 X 16 2
04 X 13 3 X
05 X 11 4
06 X 19 1
07 X 17 1 X
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08 X 14 1
09 X 18 3
010 X 20 2 X

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait dzellikler.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada “gdriisme” yoOntemi ile veri toplanmugstir. Gorligme, nitel veri toplama
yontemlerinden en ¢ok tercih edilendir. Kisisel tecriibeleri, olaylara hangi taraftan bakildigini,
diisiince ve erdemleri meydana c¢ikarmada oldukca etkilidir. Bu siire¢ yazili belgeler ile
zenginlestirilirse, calismanin gegerliligi ve giivenirligi de ayni oranda zenginlesir.

Bu calismanin gegerliligi ile giivenilirligini arttirmak amaci ile arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu olusturulmustur. Yari yapilandirilmig goriisme
formlar1 esnek olmasi ve durumun gidis yoniinii etkileyebilmesi sebebiyle uygun gorilmiistiir.
Aragtirma verileri Ogretmenler ile gerceklestirilen yiiz ylize gorismeler sonucunda
olusturulmustur. Arastirmacilarin hazirladigi gériisme sorularinin bir araya getirilmesi ile soru
havuzu olusturulmustur. Daha sonra, aragtirmanin amacina yonelik verileri saglamaya en yakin
olan sorular belirlenmis ve arastirmaci tarafindan secilmistir. Olusturulan taslak form, uzman
onay1 ile uygulamaya konmustur. Formun son halinde 9 adet soru bulunmaktadir. Sorular
asagidaki sekildedir.

1. Smmflarimizdaki yabanci 6grenciler ile egitim faaliyetlerine baglamadan evvel herhangi
bir hizmet i¢i egitim aldiniz m1? Ald1 iseniz bu egitime dair goriisleriniz nelerdir?

2. Yabanci Ogrencileriniz ile sinifinizdaki diger Ogrencilerinizin uyum agamasindaki
gbzlemleriniz nelerdir?

3. Simfimzdaki Tiirk veliler ile yabanci velilerinizin birbiri ile olan uyumuna dair
gbzlemleriniz nelerdir?

4. Yabanci Ogrencilerinizle bir araya geldiginiz ilk asamada iletisim engelini nasil
kaldirdiniz ya da kaldirabildiniz mi?

5. Yabanci 6grencilerinize Tiirkge 0gretimini “dil becerileri” agisindan degerlendirebilir
misiniz?
6. Kullandigimiz 6gretim yontem ve teknikleri ile dlgme ve degerlendirme etkinlikleri

yabanci 6grencileriniz i¢in uygun ve yeterli midir?

7. Kullandigimmiz ders materyallerine ek olarak sizler kendi smiflarinizdaki yabanci
ogrencilere 6zel materyaller hazirlayabiliyor musunuz?

8. Kullandigimiz kaynaklar1 yabanci 6grencileriniz i¢in yeterli buluyor musunuz?

9. Yabanci 6grencilerinize Tiirkge Ogretirken karsilagtiginiz sorunlara ¢Oziim iiretme
noktasina geldiginizde nasil bir yol izliyorsunuz?
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Verilerin Analizi

Verileri analiz etmek ig¢in goriisme formlari incelenmis ve ¢oziimlemesi yapilmistir.
Coziimlemeden elde edilen verilere gore, her bir sorunun yanitini olusturan ciimleler/paragraflar
birbirinden ayrilmistir. Ardindan tiim metinde ortak hale gelen noktalar toplanmistir ve boylece
kategoriler olusmustur. Olusan kategoriler tekrar incelenerek temalar olusturulmustur.
Arastirmay1 betimlemek amaciyla tiimevarim yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin caligma
grubundan alinan cevaplar dogrultusunda betimsel kodlama yapilmistir. Bunun amaci;
diistincelerdeki kilit noktalar1 gosteren kelimelerin belirlenmesidir. Bdylece hedeflenen ise,
konunun 6ziine inebilmektir. Kategori ve temalar1 igeren tablo bulgular béliimiinde sunulmustur.

Gecerlik/Giivenirlik

Gegerlik, nitel arastirmaya iki sekilde yansir: I¢ gegerlik ve dis gecerlik. Arastirmanin ig
gecerligini saglamak i¢in arastirma grubu ile olduk¢a uzun bir zaman dilimine yayilan etkilesim
igine girilmigtir. Boylece derinlik hedefli davranilabilmistir. Etkilesim boyunca, gézlemlerin uzun
stireli ve sayica ¢ok olmasi agisindan siireklilik saglanmaya caligilmistir. Ortaya ¢ikan verilere
elestirel yaklagsmaya Ozen gosterilmistir. Ayni zamanda boyle calismalar konusunda yetkin
kisilerin de bu c¢aligsmay1 incelemesi istenmistir. Arastirmanin dis gegerligini saglamak igin ise
detayli betimleme yapilmistir. Calisma boyunca olusturulan bulgular temalara gore
siniflandirilmistir ve detayli analizi yapilmustir.

Arastirmaninin giivenirligi incelenirken yine dikkatli ve 6zenli davranilmustir. I¢ giivenirlik
olarak ortaya ¢ikan tutarliligi yakalamak igin verileri toplama ve toplanan verilerin analizlerinin
yapilma agamalarinin birbiri ile uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Di1s giivenirlik olarak da
nitelendirilebilen teyit edilebilirlik i¢in ise arastirmanin diginda olan bir yetkin kisi tarafindan
calismada elde edilen bulgularin varilan yargilar ile tutarliliginin kontrol edilmesi saglanmustur.

Bulgular

Bu boliimde sorunlar; temel sorunlar, isleyisle ilgili sorunlar, iletisim ile ilgili sorunlar ve uyum
ile ilgili sorunlar olarak ayrilmaktadir. Tiirk¢e dersine iliskin sorunlar; program ile ilgili sorunlar
ve kaynaklar ile ilgili sorunlar olarak ayrilmaktadir. Uciincii bliimde ise sorunlara yonelik ¢oziim
yollar1 ad1 altinda ii¢ temel gruba ayrilmigtir. Olusturulan bu gruplar1 gosteren Tablo 2 asagidaki
gibidir:

TEMEL SORUNLAR
ISLEYISLE ILGILI ILETISIM ILE ILGILI UYUM ILE ILGILI SORUNLAR
SORUNLAR SORUNLAR

*QOgretmenlerin uyum sorunlar
*Hizmet i¢i egitim sorunlart ~ *Ortak bir iletisim dili *Orencilerin uyum sorunlan
bulunmamasi
*Diger 0grenci velilerinin uyum

sorunlari
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TURKCE DERSINE iLISKIN SORUNLAR

PROGRAM ILE ILGILI SORUNLAR KAYNAKLAR ILE ILGILI SORUNLAR
*]cerik baglamindaki sorunlar

*Egitim 6gretim etkinlikleri baglamindaki sorunlar

COZUM YOLLARI

Tablo 2. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlara ait temalar.

Temel Sorunlar

Temel sorunlar temasi kendi i¢inde isleyisle ilgili sorunlar, iletisimle ilgili sorunlar ve uyumla
ilgili sorunlar olmak iizere ii¢ ayr1 baglikta sunulmustur.

Isleyisle Tlgili Sorunlar

Sistemin isleyisine dair sorunlarin igerisinde egiticilerin egitim siirecinden once konuya dair
hizmet i¢i egitimlere tabi tutulmasi ile gd¢men ¢ocuklarin segilen siniflarda egitime
baslatilmasinda kargi karsiya gelinen durumlar yer almaktadir. Arastirma grubunu olusturan
Ogretmenlere hizmet i¢i egitime yonelik soru yoneltildiginde alinan cevaplar su sekildedir:

OI: “Buna yénelik bir egitim programi olmadi.”

O2: “Béyle bir egitim bilgisi okulumuza gelmedi. Bu egitimin verildigi okullar oldugunu
duyduk.”

O3: “Hizmet ici egitim bilgisi bize verilmedi, ancak internet iizerinden bu konuda neler

’

yapilabilecegine dair ¢calismalar yaptim.’

O7: “Hichir egitim ya da bilgilendirmeye tabii olmadan normal égrenci kayd:
yapilrmisgcasina  kayitlar yapildi. Bizler hazirlik yapamadan tamamen farkly 6grenci
gruplarima maruz kaldik.”

08: “Egitim almadik. Alan ogretmen arkadaslarimiz var. Bunlarin bilgilerinin de gercek
hayat durumlarinda ise yaramadigini gozlemledik.”

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerden %70’inin cevabi; herhangi bir egitim, seminer ya da
bilgilendirme toplantisina katilmadiklar1 yoniindedir. Bununla birlikte kendi okullarinda bu
hizmet i¢i egitimlerin verilmemesine ragmen farkli okullarda verildigi bilgisine de ulasan
ogretmenler %30’u olusturmaktadir. Bir egitime tabi tutulmamasina karsin internet vasitasi ile
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine arastirmalar yapip bu ¢ocuklara uyum siireglerinde yardimci
olmay1 hedefleyen 6gretmen ise %10 oranindadir. Hizmet i¢i egitim alan Ggretmenlerin
cevaplarindan bazilari su sekildedir:

’»

06: “Iki giine yayilan bilgilendirme toplantilar: yapildi. Her sey fazlast ile teorikti.
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09: “Kabaca bir haftaya yayilan bir seminere katildik. Seminerde anlatilanlar elbette igimizi
kolaylastirirken rehber oldu ancak karsimiza ¢ikan ogrenci profili ile anlatilanlar arasinda
fark vardi. “

Egitime tabi tutulan 6gretmenler, bu egitimlerdeki bilgilerin genel olarak teoride kaldigini
belirtmistir. Ogretmenlerden biri egitimlerin isini kolaylastirdigim ifade etse de genel egilimin;
toplantida anlatilanlar ile sinif ortaminda karsilagilanlar arasinda net farklar oldugu yoniindedir.
Burada ¢ogunlukla belirtilen 6nemli nokta ise, egitim 6gretim siireci baglamadan evvel verilen
egitimlerin teorik oldugu ve simif i¢i faaliyetlerde yetersiz kaldigidir.

Hizmet i¢i egitime tabi tutulmayan 6gretmenlerin bu eksikligi siire¢ icerisinde giderme ihtiyaci
aciktir. Bu egitimlerin teoriden ¢ok uygulanabilirlik ve siirdiiriilebilirlik ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmasi ve verilmesi gerektigi goriilmektedir.

Tletisimle Tlgili Sorunlar

Arastirma grubuna sorulan iletisim yoniindeki “Yabanci dgrencilerinizle bir araya geldiginiz ilk
asamada iletisim engelini nasil kaldirdimiz ya da kaldirabildiniz mi?” sorusuna verilen
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

Ol: “Ilk asamada iletisim kuramadik.”
O7: “Aylarca konusmadan gelen giden de oldu. Yine de gozlerinde sevgi is1g1 goriiyordum.”

06: “Cocuklarin dil becerisi arttik¢a iletisime gectik diyebilirim. Oncesinde gegcen zaman
koca bir bosluktan ibaret sanki.”

Bu cevaplarin yaninda iletisim kurabilmek i¢in beden dili kullanan, derslerinde yabanci
Ogrencileri ile anlasabilmek i¢in ¢esitli gorseller hazirladigini ifade eden 6gretmen cevaplart da
mevcuttur:

O4: “Sadece beden dili ile sevgi dili...”
02: “Geldiginde hi¢ Tiirkce bilmeyenler vardi, resimler yolu ile anlastik.”

Bu cevaplardan hareketle 6grenciler i¢cin 6nemli olanin her seyden 6nce sevgi dili oldugu tespit
edilmistir. Ogrenme ve dgretme eylemlerinin temelinde sevgi ve deger olduktan sonra grenmeye
aktif olarak katilma eylemi er ya da ge¢ gelecektir.

Verilen cevaplara gore, iletisim engelini agmak i¢in okuldaki rehberlik servisinden yardim alan
ogretmenler de mevcuttur. Rehberlik servisleri, 6grenciyi merkeze alan yaklagimlari ile
kolaylastiric1 yontemlerini birlestirerek etkili ¢dztimler iiretebilmektedirler.

O5: “Okuldaki psikolojik danisman ve rehber 6gretmenden yardim aldik.”

fletisim sorununu ¢dzebilmek igin okullarndaki Arapca bilen dgretmenlerin destegine ihtiyag
duyan 6gretmenlerin varlig1 da ortaya cikmustir. ilk asamalar icin kurtarici gibi goriinse de hedef
dilin 6grenilme hizin1 yavaslatmaktadir. Cilinkii ihtiyacini kendi dilinde karsilayan ¢ocuk yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenmeyi reddedecektir.

09: “Arapga bilen égretmen iletisimi ¢ozdii. Tiirkgenin 6gretimine negatif etkisi oldugunu

>

diistiniiyorum. Hedef dil 6gretimini zorlagtirir.’
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Uyumla ilgili Sorunlar

Okul gibi sosyal bir ortamda, 6grencinin kendini giivende hissedebilmesi i¢in énce bulundugu
ortama giiven duyarak aidiyet duygusunu gelistirmesi gerekmektedir. S6z konusu olan zorunlu
bir go¢ ile gelen ailelerin cocuklari olunca bu durum daha da biylik bir hassasiyet
gerektirmektedir. Bu nedenle Tiirk 6grencilerin agirlikta oldugu bir sinifa yerlestirilen yabanci
ogrenciler ve aileleri okul iklimine karsi uyum sorunlar1 yagsamaktadirlar. “Yabanci 6grencileriniz
ile sinifinizdaki diger 6grencilerinizin uyum asamasindaki gézlemleriniz nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplardan bazilari su sekildedir:

’

06: “Sevgi dili ile kolayca uyum sagladik. Merhamet, sevgi ve 6zveri her problemi asar.’

Uyum siirecinin 6ziinde iletisim oldugu diisiiniildiigiinde, siniftaki iletisimi kapsamli bir sekilde
gerceklestirmek olduk¢a mithim bir eylemdir. Yabanci 6grencilerle uyumu ¢abuk yakaladiklarim,
sevgi ve oyun dili ile her seyin iistesinden geldiklerini ifade eden 6gretmenler oldugu gibi tam
tersi diisiinen 6gretmenler de goriilmektedir.

03: “Asla uyum saglayamadi benim sinifim. Uziilerek séyliiyorum ki benim sinifimdaki Tiirk
ogrenciler dislama davranislart gelistirdiler. Ne yaptiysam asamadim. Belki destek

’

almalhydim.’

O8: “Bu ogrencilere yaslarina denk gelen simf kademelerine koyuldu. Yas degil
hazirbulunusluk temel alinmali idi. Her sinifta ti¢ dort tane oldugu diisiiniiliince égretmen

2

ekstra zaman ayiramiyor. Ogrenci de ilgisizlikten uyumlanamiyor.

Uyum saglayamayan ogrencilerin dgretmenlerinin de kendi sebepleri mevcuttur. O3, bu
uyumlanamama probleminin sebebini yabanci Ogrencilerini diglayan Tiirk Ogrencilerine
baglarken O8 yabanci grencilerin siniflara ve okullara yerlestirilme sekline dair yorumlarda
bulunmustur. Hazirbulunuslugu yeterli seviyede olmayan Ogrenci igin ekstra ilgi ve zaman
gerektigini fakat yabanci Ogrenci sayisi fazla oldugu igin Ogrenciler ile yeteri kadar
ilgilenemediklerini bu ylizden uyum sorunu yasadiklarini ifade etmektedirler.

Ogrencilerin uyum problemini sinif yerlesimine degil de okullara olan dgrenci dagilimina
baglayan 6gretmen cevaplar1 da mevcuttur:

010: “Cocuklar belki daha adil bir dagitimla yerlestirilseydi uyumlart da kolay olurdu.
Bakiyorum ilgce okullara, en ¢ok ogrenci bizde. Bir¢ok okulda yok denecek kadar az. Bu kadar
¢cok ogrencinin ayni anda uyumlanmasi igin 6gretmenin elinden pek bir sey gelmiyor. Bir tane
iki tane ¢ocuk olsa elimizden fazlasi gelecek.”

Okullara yerlestirilen yabanci dgrencilerin cogunun kendi okullarinda olmasi ve yi1gilma sebebi
ile dgrencilerine bireysel ilgi ve alaka gdsteremedigini vurgulayan O10, dagilimin esit olmasi
durumunda ¢ok daha fazla sey yapilabilecegi ve boylece uyum problemlerinin ortadan kalkacagi
kanaatindedir.

Bunun disinda O6grencilerin  bir kisminin kolay uyum saglarken bir kisminin uyum
saglayamadigini dile getirenler de mevcuttur. Ozellikle O1, 6grencinin irkinin ne oldugu énemli
olmaksizin karakterine odaklanmistir:

OI: “Uyum konusunda ¢ocugun ki ne olursa olsun karakteri onemli.”

Hem uyum saglayan hem de saglayamayan 6grencileri oldugunu ifade eden dgretmen cevaplari
su sekildedir:
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O7: “4 adet yabanct égrencim var. 3’ii kolay uyumlanirken digerleri sikinti yasiyor.
Cocuklara aile destegi de gerek.”

Oryantasyon c¢aligmalarinin  dnemine de@inen OS5, yabanci ogrencilere de oryantasyon
uygulanmasi gerektigini diistinmektedir.

O5: “Cocuklara yénelik de bir oryantasyon ¢alismasi olmaliydi okulda. Bizlere ne sunuldu
ki onlara sunulsun.”

“Simifinizdaki Tirk veliler ile yabanci velilerinizin birbiri ile olan uyumuna dair gézlemleriniz
nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan bir kismi yabanci 6grenci velilerinin okul siirecine veli
olarak dahil olmadiklar1 yoniindedir.

Ol: “Pek bir araya gelmedikleri icin boyle bir degerlendirme yapmam dogru degil.”

Alman bu cevaplardan veli katiliminin olmadigr sonucuna varilabilmektedir. Ancak bazi
Ogretmenlerden gelen cevaplar da yabanci velilerin de toplant1 vb. etkinliklere katildiklar1 ve
uyumlu davranislar sergiledikleri yoniindedir. Genel olarak kurduklari iletisimde sorun
gormedigini aktaran O9, veliler aras1 olusan sohbet ortamin1 da vurgulamustir. O7 1rki ne olursa
olsun velinin her daim 6grencisini desteklemesinin dnemini vurgulamaktadir.

O4: “Yabanci velilerimin bazilar toplantilara katildiginda uyumlu davramslar sergiledi.
Geri kalan kismi ise toplantilarda Tiirkce bilmeden iletisim kuramadiklart icin ¢ekimser

”»

kaldilar. Yine sorun teskil etmedi.

O7: “Cocuklarini destekleyen aileler egitim siirecinde aktif rol almaya ¢alisiyor. Tiirk veli
ile de problemini konusuyor benimle de. Ailenin tutumu belirleyici.”

09: “Kendilerini Tiirkce olarak ifade edebilen aileler, Tiirk aileler ile bir araya geldiklerinde
sohbet ortami yakalayabildiler. Konusulanlar tanik oldugum kadar: ile genel de olsa
sorunsuzdu.”

Kendi sergiledigi tutum sonucunda sikinti yasamadigini ifade eden O6; “Birlestirici bir tutum
sergilememden kaynakli bir sikinti yasamadim.” ciimlesini kurarak, Ogretmenin tavrinin
belirleyici oldugunu vurgulamak istemistir.

Saglanan uyum konusunda, uyum gdsteren tarafin Tiirk veliler oldugunu belirten cevaplar da
mevcuttur:

’

010: “Yabanci 6grenci mevcudu kalabalik olunca Tiirk aileler onlara uyum sagladi bence.’

Ogretim ortaminda énemli bir yer tutan uyum saglama asamasi hosgdrii ve nezaket gerektiren
onemli bir asamadir. O8, smifindaki uyum sorununu su sekilde dile getirmektedir:

O8: “Karsi karsiya gelen, maalesef ki, tartisma durumuna giren velilerim oldu iki taraftan
da. Disaridan bakilinca herkes kendi ¢ocugunu destekliyordu. Isin icine girince duygular
kisminda incinmiglik ile karsilagiyoruz.”

Tiirkce Dersine iliskin Sorunlar

Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenmeye calisan yabanci d6grenciler ile Tiirk¢eyi yabancilara ilk kez
Ogreten Ogretmenlerin bir araya gelmesi muhtemel sorunlart da beraberinde getirmektedir.
Gorligmelerde en ¢ok vurgulanan nokta, 6gretmenlerin aldiklar1 lisans egitimleri dogrultusunda
Tiirk¢eyi ana dili Tiirk¢e olan gocuklara 6gretmeleri tizerinedir. Bu bdliimde Tiirkge dersiyle
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alakali problemler iki baslik altinda degerlendirilecektir: Programla ilgili sorunlar ve kaynaklarla
ilgili sorunlar.

Programla Ilgili Sorunlar

Herhangi bir dil yabanci dil olarak ogretilirken kullanilan 6gretim programlari, yontem ve
teknikler, 6lgcme degerlendirme sekilleri ana dili 6gretiminden farklilik gosterebilmektedir. Bu
durum Tiirkge dersi i¢in de gegerlidir. Bununla birlikte 6gretmenler, halihazirda kullandiklart
farkli bir program olmadigini belirtmislerdir. Ders ve konu igerigi, derste bagvurulan materyaller,
O0gretmenin bagvurdugu yontem ve teknikler ile 6lgme degerlendirme faaliyetleri kapsaminda var
olandan bagka bir uygulamaya gitmediklerini ifade etmislerdir.

Uygulamada olan program dogrultusunda Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi ve becerilerin 6gretimine
iligkin ¢aligmalar yapilmaktadir. Ancak bu caligsmalar ana dili Tirk¢e olan Ogrencilere gore
planlanmustir. Ogretmenlere gore ana dili Tiirke olan dgrenciler ile Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrenciler arasinda gozle goriiliir farklar bulunmaktadir.

“Yabanci 6grencilerinize Tiirkge 6gretimini “dil becerileri” agisindan degerlendirebilir misiniz?”
sorusuna verilen cevaplardan bazilar su sekildedir:

O8: “Bu ¢ocuklara verdigimiz egitim ana dili Tiirkce olanlar ile ayni egitim. Dolayisi ile iki
grup ¢ocuk ayni diizeyde olmadigindan yabanci ¢ocuklar geride kaliyor. Hele dilin kurallart
hi¢ geligsmiyor.”

Iki grup &grenciye de ayni egitimi sunmanin dogru olmadigini, bu yiizden yabanci dgrencilerin
gelisme gosteremediklerini vurgulayan O8, dil kurallarinin da hi¢ gelisim gostermedigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte baz1 6gretmenlerin cevaplari bazi becerilerin daha ¢abuk gelistigi
yoniinde olmustur:

Ol: “Her dil becerisi ogrenilme hizi acisindan farkliik gosterdi.”

O2: “Dil becerileri acisindan degerlendirmek gerekirse okuma becerisi herkeste daha hizli
gelisti. Ama yazma becerisinde zannediyorum ki bir iiretim gerektiginden ¢ok fazla yol
alamadik. Konusma becerisini daha ¢ok taklit yolu ile hizli gelistirdiklerini diigiiniiyorum.
Dinleme becerisine sinifta ¢ok fazla zaman ayiramadigim icin daha ¢ok giinliik hayatta
kullanilan konusma diline maruz kaldilar.”

O7: “Dil becerileri Tiirkceye maruz kaldikca artiyor diyebiliriz. Er ya da ge¢ gelisecek, bu
konuda ¢ok kaygilanmiyorum. Kaygilandigim sey dilbilgisi kurallari. Bu kurallari asla
ogrenemiyorlar.”

Alman Ogretmen cevaplarinda da goriildiigii lizere her dil becerisinin dgrenilme hizinin
birbirinden farkli oldugu vurgulanmaktadir. Uzerinde durulmasi gereken noktalardan birisi de
Ogretmenin derste dinleme etkinliklerine ¢ok fazla zaman ayirmamasini ifade etmesidir. Cilinkii
dinleme etkinlikleri dil 6gretiminde azimsanmayacak bir dneme sahip olmaktadir. Vurgulanan
sorunlardan biri de dil bilgisi kurallarinin 6grenciler tarafindan daha ge¢ ve zor 6grenilmesidir.

Yabanci 6grencilerden bir kisminin ise gelisme gosteremedikleri ifade edilmistir. Bunun bariz
sebebi olarak ise, bu ¢ocuklarin kendilerini Tiirk kiiltiiriine kapali tutmalari, ev ortaminda ya da
disaridaki sosyal ortamlarinda Tiirk¢e konugsmamalari verilmistir:

205



ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI YAYINLARI / ISTANBUL AYDIN UNIVERSITY PUBLICATIONS

O4: “Benim simfimdaki égrenciler okul disinda kendilerini Tiirk kiiltiiriine kapali tuttular.
Dil becerileri de ayni oranda kapali kaldi. Gelisemediler. Ciinkii diger zamanlarini hep

’

Suriyeliler ile gecirdiler.’

Yukarida verilen ciimleyi destekler nitelikte, O9 da durumun tam tersi olarak Tiirk¢e konusan
cocuklar ile arkadaslik eden yabanci ¢cocuklarin daha kolay dil 6grendigini ifade etmektedir:

09: “Tiirk ¢ocuklarla arkadashk kuranlar ¢cabuk konusuyor. Bunu okuma becerisi takip
ediyor. Yazma becerisi ise -dilbilgisi kurali gerektirdiginden olabilir- zor gelisiyor.”

06 ise durumu farkl bir yénden ele alarak anlam bilmeden ezbere okuma ve yazma yapildigin
ifade etmistir:

“Harfleri 6greniyorlar. Okuma yazma geligiyor. Ama anlam oluyor. O gelismiyor. Ezbere
dayalr bir 6grenme yapiyorlar. Okusa yazsa bile anlamiyor. Anlamlandiramiyor.”

Cevaplardan anlagildigi tiizere yabanci Ogrencilerin Tiirk ogrencilerle kurduklari sosyal
ortamlarda Tiirkgelerinin de gelistigi ve en ¢ok gelisen dil becerisinin konusma oldugu tespit
edilmektedir. Bunu takip eden beceri ise okumadir. Ancak anlam konusunda sikintilar yasandigi
goriilmektedir. Yazma becerisi ise en son kazanilan beceriler arasindadir. Dinleme {izerine
ogretmenlerden c¢ok fazla cevap alinmamasina ragmen bunun i¢in zamaninin kalmadigi agikca
belirtilmistir.

Bu baglamda incelenebilecek bir diger konu da derste kullanilan yontem ve teknikler ile dlgme
degerlendirme faaliyetleridir. Bu konu ile ilgili soru ve sorunun cevaplarindan bazilari su
sekildedir: “Kullandiginiz 6gretim yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
yabanci dgrencileriniz i¢in uygun ve yeterli midir?”

O3: “Yontem teknigine uygun olarak isledigin dersi yine uygun olan élgme degerlendirme ile
sonuglandirirsin. Bizim durumumuzda uygunluk yok. Yeterli degil elbette.”

OI10: “Birbirinden tamamen farkly iki gruba ayni anda ayni yontem ve teknigi kullanip aym
ol¢me degerlendirmeyi yapmak imkdnsiz. 4.sinifa kadar sinav yapmadigimiz icin egitim
ctktilart ne olur bilinmez.”

Ogretim yontem teknikleri ile 8lgme degerlendirme etkinlikleri kapsan incelendiginde, farkli
6leme degerlendirme araglaria basvurdugunu ifade eden O9’un cevabr su sekildedir:

09: “Yontem ve tekniklerimin onlar icin yetersiz kaldigini hissedersem dl¢me degerlendirme
arag¢larimi onlarin lehine olacak sekilde ¢egsitlendiriyorum okul idaresi bilgisinde. Bunun icin
bir¢ok evrak isi yapsam da génliim daha rahat.”

Bir¢ok dgretmen farkli 6gretim yontem teknikleri ile 6lgme degerlendirme etkinliklerine zaman
ayirmadigini belirtmektedir:

02: “Kullandigimiz yontem teknikler ana dili Tiirkce olan cocuklar icin uygun ama bu
cocuklar i¢in ozel seylere ihtiyag var. Diyelim ki onlara has yéontem teknik kullanmaya

>

kalktim, ders zamani yetmiyor. Olgme degerlendirme ise aym nedenlerle etkili olmuyor.’

06: “Okuma yazmasim gelistiren yabanci 6grenciler icin yeterli olmaya basliyor elbette.
Ama dncelikle uzun bir siire¢ gerekli.”

Farkl1 yontem teknikler i¢in zaman gerektigini ifade eden dgretmenler, 6grencinin derste basarilt
olmasi i¢in uzunca bir siire¢ gerekli oldugunu da vurgulamaktadirlar.
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Tiim alternatiflerin disinda 6nemli olan tek hususun farkli yontem ve teknik oldugunu dile getiren
cevap ise su sekildedir:

O5: “Yapilmasi gereken sey bu dgrenciler icin farkli yontem teknik ile ders islemek. Simf

>

arkadaslarindan olduk¢a geri kalvyorlar bu sistemde.’

Belirli bir siire¢ sonrasinda gelisen dil becerileri ile yontem ve teknikler de ise yaramaktadir.
Ancak dil becerileri geri ise, ana dili Tiirk¢e olan ¢ocuklar ile ayn1 yontem teknikler, 6lgme
degerlendirme faaliyetleri etkili olamamaktadir. Bazi 6gretmenlerce farkli yontem teknikler hatta
6lgme degerlendirme faaliyetleri denendigi belirtilmistir.

Kaynaklarla Tlgili Sorunlar

“Kullandiginiz kaynaklar1 yabanci 6grencileriniz i¢in yeterli buluyor musunuz?” sorusuyla elde
edilen cevaplara gore 6gretmenlerin genel kanaati kullanmakta oldugu kaynaklarin seviyelerinin
¢ok yiiksek oldugu yoniindedir:

O2: “Kullanilan kaynaklar yabanci égrenciler icin yeterli degil. Cok iist diizey”

Baz1 6gretmenler ellerindeki kaynaklar yetersiz dahi kalsa, okul idaresi tarafindan kendilerine
kaynak temin edildigini belirtmistir. Ayrica bu kaynaklar kullanabilmek i¢in yeterli ders siiresi
kalmamasi da ifade edilmistir:

06: “Yabancilara Tiirkge ogretimi icin bazi kaynaklar verdiler: Yedi Iklim, Istanbul yayinlar:
vb. Zaman zaman faydalansam da ayri olarak bunlari yabanct ogrencilerle islemeye zaman
yetiremiyorum.”

08: “Halihazirda kullanmakta oldugumuz kaynaklara sadece yabancilara Tiirkce égretimi
Kitaplarim dahil ettik. Cok zengin bir kaynak grubumuz yok.”

O7: “Sosyal medya gruplar: olusturan ziimrelerimiz oldu. Buralara katildik ve farkl

>

kaynaklar kullanma sansimiz oldu. Cogu kendi ¢cabamizla tabii.’

Gelisen bilisim teknolojilerinin egitim alanindaki faydalar1 bu noktada tekrar goze ¢arpmaktadir.
Kendi imkanlari ile de olsa internet, bilgisayar ve sosyal medya gibi kaynaklardan kendileri ve
Ogrencileri icin ¢Oziim yollar1 iireten Ogretmenler bu durumu kendi lehlerine ¢evirmeyi
basarmaktadirlar. Ancak farkli kaynaklara ulasamayan, kullanilan kaynaklarin Tiirk 6grencilerin
dahi seviyesine uygun olmadigini dile getiren 6gretmenler de su cevaplart vermislerdir:

O4: “Kaynaklar yabanci égrencilerin bireysel olarak ¢alismalarina uygun degil. Uygun olan
kaynagi da bulup suifta uygulayamadik.”

Ol: “Kullanmakta oldugum kaynaklari ana dili Tiirkce olan grenciler igin bile yeterli
bulmuyorum.”

Dile getirdigi sorunun temelinde, Tiirk ve yabanci 6grenciler igin ayni kitabin kullaniliyor olmasi
bulunmaktadir. Baz1 6gretmenler idarecileri tarafindan temin edilen yabancilara Tiirk¢e dgretim
kaynaklarindan faydalanirken, bazi 6gretmenler sosyal medyada gruplar olusturarak paylasimlara
dahil olmuslardir. Kaynaklar1 yetersiz bulsalar da ayn1 kaynaklar iizerinden ders islemeye devam
eden 6gretmenler de mevcuttur.

“Kullandiginiz ders materyallerine ek olarak sizler kendi siniflarinizdaki yabanci 6grencilere 6zel
materyaller hazirlayabiliyor musunuz?” sorusuna ise dgretmenlerin verdigi cevaplardan ¢ikan
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sonu¢ gorsel agirlikli materyallerin siireci kolaylastirdigr yoniindedir. Bu tarz gorsel igerik
yoniinden zengin materyalleri kendilerinin hazirladigini dile getiren 6gretmenler mevcuttur:

Ol: “Onlar icin zenginlestirilmis gorseller hazirliyorum. Yabanci ¢ocuklarin isi
kolaylasirken Tiirk ogrenciler de derse karsi daha ¢ok ilgi gosterdiler.”

Kendi planladiklar1 oyunlardan da ders disi etkinliklerden de verim alan 6gretmenler mevcuttur.
Ek olarak dinleme etkinliklerinden fayda alanlar da bulunmaktadir.

03: “Oyun icerikli etkinlikler diizenliyorum. Kendi hazirladigim oyunlar iizerinde kelime
ogretimini kolaylastirryorum.”

O10: “Ekstra bir materyal divemem ben iiretmedim ama onlara ozel dinleme etkinliklerine

>

yer verdim.’

Ders igin ayrilan siirenin yetersizligi gibi sebeplerle de farkli materyaller hazirlayamadiklarini,
bunlar1 kullanacak vaktin olmadigini dile getirenler olmustur:

O4: “Kigsisel bir materyal hazirlamadim. Hazirlasam bile derste bunlart kullanacak vakit
olmuyor. Diger ¢ocuklar i¢in bu etkinlikler ¢ok basit diizeyde kalip motivasyon diisiikliigiine
sebep oldu.”

’

O7: “Onlara ézel bir materyal planlamay: diisiindiim ancak gelistiremedim.’

09: “Ekstra bir materyal hazirlamadim, bunun icin gerekli olan zaman yok.”

Coziim Yollan

“Yabanci Ogrencilerinize Tiirkce 6gretirken karsilastiginiz sorunlara ¢oziim iiretme noktasina
geldiginizde nasil bir yol izliyorsunuz?”’ sorusuna verilen cevaplardan bazilari agsagidaki gibidir;

O5: “Okul rehber égretmeniyle birlikte ¢oziim yollart iiretiyoruz.”

010: “Okul ziimremizle birlikte hareket edip genel bir tavirla ¢ézmeye calisiyoruz

’

problemleri.’

O6: “Problemi tam olarak algilayamadigim ya da ifade edemedigim durumlar ile kars
karsiya geldigim zamanlar oldu. Arap¢a bilen 6gretmen arkadagslarimdan yardim alarak bu
cocuklarin ana dillerinde iletisim kurmaya ¢alisiyorum.”

Okul idaresinden, okul rehberlik servisinden, okulda Arapga bilen diger 6gretmenlerden ve kendi
ziimreleri i¢inden yardim alindigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Biitiin bu cevaplar egitim dgretim
ortamlarinda is birliginin 6nemini tekrar gdstermektedir.

Problemlere kendi imkéanlar1 ile ¢oziim yolu {iireten, internet kaynaklarindan ve yabancilara
Tiirkge 6gretimi alaninda cesitli kitaplar edinerek bunlardan faydalanan ve de problemini ¢c6zmek
icin yabanci 6grencinin ailesinden daha iyi Tiirk¢e bilen bir birey ile iletisime gegen 6gretmenler
de mevcuttur. Bu 6gretmenlerin cevaplari su sekildedir:

O2: “Onlarn egitimine katkida bulunabilmek adina internetten ¢ok fazla yardim aliyorum.
Oradaki yonergelerle problemimi acikliga kavugturuyorum.”

03: “Ogrencilerimin durumuna gore kendim ¢oziim yollari iiretiyorum.”
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O4: “Yabancilara Tiirkce 6gretimi iizerine kitaplar temin ettim. Bu kitaplar yolu ile akademik

’

bilgiye ulasip onu sinifimda uyguluyorum.’

O8: “Tiirkgesi daha iyi bir aile bireyi varsa onu davet edip isbirlik¢i ¢éziim yollart iiretmeye
calisiyorum.”

Ortaya cikan sonug; isin oziinde ogretmenin sonsuz cabasmin oldugudur. Ogretmenlerin
karsilastiklar1 problemleri ¢6zme siirecinde bagvurduklar1 yollar asagidaki tabloda gosterildigi
gibidir:

) idareden Rehberlik Ziimre ve diger Bireysel Ogrenci

Ogretmenler servisinden ogretmenlerden ¢ozliim yollar1  ailesinden
yardim alanlar yardim alanlar yardim alanlar  {iretenler yardim alanlar

01 X

02 X

03 X

04 X

05 X

06 X

07 X

08 X

09 X

010 X

Tablo 3. Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozme siirecinde basvurduklari yollar.

Sonug¢ ve Tartisma

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde karsilagilan sorunlari Ankara ili 6zelinde ortaya g¢ikarmayi
hedefleyen bu calisma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gore ulasilan sonuglar su sekildedir:

Yabanci 6grencilerin 6rgiin 6gretim sistemine dahil edilmeden 6nceki asamada hizmet i¢i egitime
tabi tutulmalari, siireci kolaylastirma yoniinden bir gerekliliktir. Bu alanda egitime tabi tutulan,
gerek seminer gerekse bilgilendirme toplantilarina katilan 6gretmenler ise aldiklar1 egitim ile
gercek hayatta karsilastiklart durumlarin birbirinden ¢ok farkli oldugu kanaatindedirler. Bu
egitimden faydalanma s6z konusu olsa da yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Toplantida
sunulan bilgilerin gergek hayatta uygulanabilirlik agisindan yeterli olmadigi, teorik oldugu
gercegi Ogretmenler tarafindan ortaya c¢ikarilmistir. S6z konusu hizmet i¢i egitime bazi
ogretmenlerin ulagma sans1 olmadigi, olanlarin da yeterli verimi alamadig1 goriilmektedir.
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[letisim, grenme ortaminda grenmeye yon veren temel siireglerden biridir. Bir simifta iletisim
ne kadar yiiksek ise sinifin bagaris1 da ayni oranda yiikselir goriisii hakimdir. Mert ve Ciplak’a
(2017: 77) gore, uyum gdstermenin temelinde iletisim vardir. Bu sebeple siniftaki iletisimi etkili
bir sekilde siirdiirmek simif gretmeninin en biiyiik gorevlerinden birisidir. fletisimin 6nemi bu
denli vurgulanirken, 6gretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda siirecin baslarinda hig iletigim
kurulamayan siniflar oldugu ortaya cikmustir. Iletisim engelinin oldugu siniflarda egitim dgretim
faaliyetleri de gecikmistir. Bunun yaninda, iletisimsizligin dniine sevgiyi kaynak alarak beden dili
ve gorsellerle destek sunarak gecen Ggretmenlerin sinifinda bu sorunlarin daha ¢abuk ortadan
kalktig1 gozlenmektedir. Bunlar haricinde farkli yollar deneyen Ogretmenler de mevcuttur.
Yabanci 6grencilerin ana dili olan Arapga bilen baska 6gretmenlerden yardim alanlar olmustur.
Ancak bu durumun hedef dil olan Tiirk¢eyi 6grenmeyi geciktirdigi bilinen bir gergektir. Dil
O6grenme ortamlarinda, hedef dili 6grenmenin ilk kosullarindan biri o dile yeterince maruz kalmak
ve ana dili kullanimini ortadan kaldirmaktir.

Yabanci 6grencilerin tamamen baska olan bir kiiltiir ve ortama adapte olabilmeleri i¢in bu
adaptasyonu kolaylastiracak siirecler gereklidir. Goriisme sonuglarina gore ¢ocugun uyum
saglamasinda onemli etkenlerden birinin karakter oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu siirecte bazi
Ogretmenler sevgi, merhamet ve 6zveri ile her zorlugu asabildiklerini ifade etmistir. Yabanct
ogrencileri bu konuda genellemek yerine 6zel olarak degerlendirmenin énemi vurgulanmustir.
Ayni sinif igerisinde ¢ok ¢abuk uyum saglayanlarin da kolay kolay uyum saglayamayanlarin da
varlig1 tespit edilmistir. Bu farklili§in kaynag: olarak ise; bu &grencilere verilen aile destegi
gosterilmistir. Ailesi tarafindan desteklenen 6grenci uyum saglama asamasinda daha az sorun
yasamistir. Ogretmenlere gore siniflara yerlestirilirken temel alinmasi gereken &lgiit yas degil
hazir bulunusluk diizeyi olmalidir. Ayn1 yasta olup farkli seviyelerde olan 6grencilerin ayni sinif
kademesinde zor ilerleme kaydettikleri ifade edilmistir. Derslerde zamanin yeterli olmamasindan
dolayi farkli diizeydeki yabanci 6grenciler ile 6zel olarak ilgilenilemedigi ortaya ¢ikmistir. Sinif
bazinda dagilim elestirisine ek olarak okul bazinda da y1gilmanin oldugu ve kalabalik bir yabanci
Ogrenci grubunun ayni anda uyumlanmasinin daha zor oldugu da dile getirilmistir.

Ogrencilerin uyum saglama siireclerinde ailelerini de katmak egitimin biitiinsel bir eylem
olmasmin gerekgesidir. Ciinkii iyi bir egitim Ogretim; okul, aile ve Ogrenci is birligini
gerektirmektedir. Okul basarisinda aile etkisini arastiran ¢alismasinda Celenk (2003), egitimi
destekleyici tavir gosteren ailelerin ¢ocuklariin okuldaki basari oranlarmin digerlerine oranla
daha yiiksek oldugunu meydana ¢ikarmistir. Bu calisma sonucunda, birgok yabanci velinin
okuldaki toplantilara dahi katilmadigi, okulla iletisim igine girmedigi gercegi ortaya ¢ikmustir.
Kalan kismin ise 6grencisi ile ilgili okul faaliyetlerine katilim gosterdigi, sosyal ortamlarda Tiirk
aileler ile iletisime gectigi ifade edilmistir. Ogretmenler tarafindan vurgulanan bagka bir durum
da 6gretmenin sergiledigi birlestirici tutumun iki tarafi da olumlu yonde etkiledigidir.

Calisma sonucunda 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikardigi genel goriis, her becerinin kazanim
hizinin kendi iginde farklilik gésterdigi yoniindedir. Tiirk 6grencilerle daha cok zaman gegiren ve
Tiirk¢eye daha ¢ok maruz kalanlar konusma becerisini daha ¢abuk edinmektedirler. Konusma ve
dinlemenin direkt olarak baglantili oldugunu belirten Oz’e (2011) gore ¢ocuklar, 6ncelikle
etraflarindaki kisileri taklit ederler. Sonrasinda ise gerek bireysel gerekse toplumsal tecriibeleri
ile konusma becerilerini gelistirirler. Okuma becerisinin de diger becerilere oranla hizli gelistigi
ifade edilse de bu becerinin anlamlandirma yapilmadan edinildigi vurgulanmaktadir. Ogrenciler
harfleri bilmekte, okumakta ancak anlamina gelince cevap verememektedirler. Oysa Okur’a
(2013: 4) gore bir dongii igerisinde, okuma ve anlama birbirini tamamlayan eylemlerdir. Bu
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durumda okuma eylemi ezberin 6tesine gecememektedir. Konu dil bilgisine gelince de yabanci
ogrencilerin Tiirkce dil bilgisi kurallarini kavramakta zorluk ¢ektiklerini dile getiren 6gretmenler,
yazma becerisinin de zor gelisen Dbecerilerden olmasimi dil bilgisi kurallarinin
Ogrenilememesinden kaynakli oldugunu ifade etmislerdir. Bir metin yazarken anlamli ve kurallt
climleler olusturmak i¢in gerekli olan dilin kurallar1 kullanilmazsa ortaya nitelikli bir yazim
¢ikmaz. Dolayist ile bu iki eylemin birbiri ile olan iligkisi bu sekilde vurgulanmustir.
Ogretmenlerden bazilarinin dinleme etkinliklerine ¢ok fazla zaman ayiramadigi giindeme
getirilmistir. Oysa dinleme becerisi de diger becerilerden ayrilmayan bir biitiinken, bu siniflarda
dilin ihmal edilmeye doniik bir pargasi olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Wolvin ve Coakley (2000,
s. 146) dinleme egitimi iizerine yaptiklar1 arastirmada dinlemenin bir yetkinlik oldugunu ancak
Ogretmenlerin dinleme egitimi lizerine yeterli akademik bir egitim almadiklarini belirtmislerdir.
Bu ya da benzeri sebeplerle dinleme egitimi iizerinde ¢ok durulmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde kullanilan kaynaklara dair var olan sorunlar incelendiginde,
okullarda hem Tiirk 6grenciler i¢cin hem de yabanci 6grenciler i¢in ayni kaynaklarin kullanildig:
bunun da programin isleyisinde sorunlara neden oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin kaynaklar
hususunda dile getirdigi ortak nokta, kitaplarin yabanci &grencilerin seviyelerinin {izerinde
olmasidir. Halihazirda kullanilmakta olan kaynaklarin Tirk 6grencilerin programlarina uygun
olarak sec¢ildigi ve islendigi diisiiniiliirse, ayn1 programin igerisine dahil olup da Tiirk¢e bilmeyen
dgrencilerin bu kaynaklardan faydalanmasi oldukga zor goriinmektedir. Ogretmenlerden bazilari
tarafindan kullanilan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi {izerine olan kaynaklarin bu siirecte Tiirkge
ogretimine destek oldugu ortaya ¢ikmistir. Kaynak teminlerinin ise okul idarelerince ya da bizzat
ogretmenlerce yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenler internetin ve teknolojinin avantajlarindan
yararlanmiglardir. Siiregte farkli kaynaklar kullanilsa bile yine de kaynak ¢esitliliginde sikinti
yasandig1 ¢ogu Ogretmenin ortak karari olarak yer almaktadir. Barin’a (2004: 22) gore, higbir
kitap dil 6gretiminde tek basina yeterli degildir. Cesitli ders ve ¢alisma kitaplarina ek olarak
CD’lerden de yararlanilmalidir.

Kaynaklarin yetersizliginden ya da iist seviyede olmasindan dolay1 sikinti yasayan dgretmenler
ile yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerden bazilarinin yabanci dgrencileri igin gorsellere
dayanan farkli materyaller kullandig1 ortaya ¢ikmistir. Bir 6gretmenin sinirlarinin kendi hayal
giicli oldugu diisiiniildiigiinde yabanci ¢ocuklar igin bu materyallerin degeri ortadadir. Tasarlanan
materyaller arasinda kelime kartlarinin da oldugu vurgulanarak ogretimi kolaylastirdigi ifade
edilmistir. Oyunlar ve ders dis1 etkinlikler de 0gretmenler tarafindan yabanci 6grenciler igin
planlanan ekstra faaliyetler olarak yer almaktadir. Bunlara karsilik, gerek zamansizliktan gerekse
siniftaki yabanci 6grencilerin fazlaligindan materyal tasarlamak bir yana elindeki kaynaklar1 bile
kullanamayan 6gretmenler mevcuttur. Yabancilara 6zel materyal tasarlandiginda siniftaki Tark
Ogrencilerin seviyesinin ¢ok altinda olmasi sebebiyle ilgilerinin azaldigi, bu sefer de onlara
yonelik bir problem durumu olustugu ifade edilmistir.

Egitim 6gretim ortamlarinda dogru yontem teknik ve 6lgme degerlendirme faaliyetleri basariya
gotiiren yollar olarak bilinmektedir. Yapilan ¢alisma sonucunda Tiirk 6grenciler ve yabanci
Ogrenciler i¢in ayn1 yontem teknik ve 6lgme degerlendirme aracglar1 kullanildigi goriilmektedir.
Bu sekilde iki ayr1 grup 6grenciye ayni anda dogru sekilde hitap edilememektedir. Beden dilini
iletisim araci olarak belirleyip yola ¢ikan 6gretmenlere gore, kullanilan yontem ve tekniklerin
yabanci 6grenciler i¢in uygun olmayip, bu d6grencilerin daha 6zel seylere ihtiyaci bulunmaktadir.
Ozel olarak onlara has yontem ve teknikler ile ise koyulduklarinda ise zamani verimli
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kullanamama sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Kullanilan yontem teknige uygun ders de uygun 6lgme
degerlendirme araclar1 ile sonlandirilamamaktadir. Ancak &grenciler iletisim kurabilmeye
basladiklarinda yéntem ve teknikler de ise yaramakta ve ardindan dlgiilebilmektedir. Ilkokulun
son kademesine kadar sinav sistemi olmadigindan net bir degerlendirme olamayacagi yorumu da
ortaya ¢ikan 6nemli noktalar arasindadir.

Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde ortaya ¢ikan sorunlara ¢éziim Onerileri gelistirme hususunda
ortaya cikan sonuclar, ¢6ziimiin yegane kaynaginin 6gretmen oldugunu ortaya c¢ikarmaktadir.
Karsilagtiklari sorunlara ¢oziim iiretme noktasinda, 6gretmenlerin izledikleri yol dncelikle kendi
bilgilerinden yararlanmaktir. Ogretmenler konu hakkinda detayli bilgi sahibi olmak amaci ile
farkli akademik kaynaklar edinmekte, internet kaynaklarindan yardim almaktadirlar. Ogretmenler
¢0ziim yolu bulamadiklarinda ise okul idarelerinden de yardim almaktadirlar. C6ziim ortaklart;
okul rehberlik servisleri, okul idareleri, ziimre ogretmen arkadaslar1 ve okulda Arapga bilen
Ogretmen arkadaslar1 olabilmektedir. Bunlarin diginda sorunlari ¢dzmek igin Ogrencinin
ailesinden Tiirkgesi iyi seviyede olan birisi ile goriisiiliip ortak ¢6ziim yolu arayisina girilen
durumlardan da bahsedilmistir. Ogretmenlerin sorunlarini ¢6zmek icin basvuracaklari ¢ok fazla
merci olmadig1 ortaya da ¢ikmaktadir.

Oneriler

Yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de alacaklari egitimin daha nitelikli ve verimli hale gelebilmesi igin
Milli Egitim Bakanlig1 olabildigince ¢ok calismaktadir. Bu baglamda 6gretmenlere de bir¢ok
hizmet i¢i egitim faaliyeti sunulmaktadir. Ancak bu egitimler her bolgede esit olarak
diizenlenmemekte ve bu egitimlerden faydalanamayan 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu durumu
ortadan kaldirmak amaciyla hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin bolge bolge esit dagilimi yapilmali
ve hizmet igi egitim faaliyetleri sayisi arttirllmalidir. Sunulan hizmet i¢i egitimlerin igerigi teoriye
doniik olmaktan ¢ikip uygulamaya doniik olmalidir.

Ogrenme ortamlarinda ilk amag saglikli bir iletisim ortamidir. Yabanci grencilerle ortak bir dilde
bulusamayan 6gretmenler iletisim engellerini yitkmak amaciyla sevgi ve sefkat iizerine kurulan,
beden dilinin etkin kullanimin1 gerektiren, gorsellerle zenginlestirilmis bir egitim dgretim ortami
olusturmalidir. Yabanci dil 6gretim ortamlarinda ana dil kullanimi sinirlandirilmali, agirlik hedef
dile verilmelidir.

Yabanci 6grencilerin okul kiiltlirline uyum saglamasi adina ailelerinden aldiklar1 destek ¢ok
onemlidir. Desteklenen dgrenciler okul kiiltiiriine cabuk uyum gdstermektedir. Ogrencilerin
siniflarina kolay uyumlanabilmeleri i¢in y1gilma olmadan esit bir sekilde yerlestirilme islemleri
yapilmalidir. Bu 6grencilerin siniflara yerlestirilmeleri hususunda sadece yas kriteri degil, hazir
bulunusluk kriterleri de degerlendirilmelidir. Ayrica bu 6grencilerin okullara dagitimi yine esit
bigimde yapilmalidir. Ciinkii tek bir okulda olan y1gilma sorunlar1 da beraberinde getirmektedir.

Yabanci 6grencilerin uyumlanma siireglerine aileleri de dahil edilmelidir. Okullar tarafindan
yabanci ailelerin de uyumunu kolaylastirmak amagli oryantasyon ¢alismalari diizenlenmelidir.

Dil becerileri ele alindiginda, ogretmenler tiim becerileri igeren etkinlikleri esit olarak
gerceklestirmeli, herhangi bir beceri ihmal edilmemelidir. Ciinkii dil, biitiinciil bir sistemdir.
Yabanci Ogrenciler, sosyal ortamlarindaki kisilerle de Tiirkge konusmaya tesvik edilmelidir.
Okuma calismalarinda, 6grencilerin metinleri anlayabilmeleri adma ekstra desteklenmeleri
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gerekmektedir. Boylece ezber Ogrenmenin Oniine gegcilebilmektedir. Dil bilgisi kurallar
zenginlestirilmis 6grenme ortamlari ile farkli yaklagimlarla sunulmalidir.

Yabanci 6grenciler yabancilara Tiirkge 6gretimi alanindaki farkli kaynaklar ile desteklenmelidir.
Stirece destek olmasi amaciyla dgretmenler tarafindan internet kaynaklarinin kullanimi azami
diizeye cikarilmalidir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan bu 6grenciler icin kaynak cesitliligi
saglanmalidir.

Derslerde kullanilan yontem ve teknikler ile 6l¢me degerlendirme faaliyetleri yabanci 6grenciler
icin farklilik gosterebilmelidir. Halihazirda bir Tiirkge dil seviyesi olan 6grenci grubu ile Tiirkge
diline hakim olmayan bir 6grenci grubuna ayni yontem teknik ve ayni dlgme degerlendirme
faaliyetlerinin verim saglamayacagi diistiniilmektedir.

Sorunlara ¢dziim bulma hususunda 6gretmen yalniz birakilmamalidir. Ogretmen gesitli
kurumlardan yardim ve destek alabilecegini bilmelidir. Yabanci 6grencilerle egitim 6gretim
faaliyeti yiiriiten 6gretmenlere 6zel, problem durumlarinda basvuracaklar: ve yardim alacaklari
birimler olusturulmalidir.
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Ozet

Bu calismanin hedefi C2 seviyesinde Tiirk¢ce 6grenen dgrencilerin akici konusma becerilerinin
incelenmesidir. Betimsel tarama modelindeki ¢aligmada 25 katilimer yer almistir. Bildikleri bir
konuda soru sorulan katilimcilara disiinmeleri igin bir dakika verilmistir. Verilerin
cOziimlenmesinde toplam kelime sayisi, konusma hizi (kelime sayisi), konugma hizinin toplam
kelime sayisina orani, toplam konusma siiresi, dakika bagina ortalama toplam kelime sayisi ve
dakika basina ortalama konusma hizi degiskenleri hesaplanmistir. Bulgulara gore ortalama
toplam kelime sayis1 182,7 kelime, konugma hizi ortalamasi 157,3 keime, dogruluk orani %86,
toplam konusma siiresi 143,8 saniye, dakika basina ortalama toplam kelime sayis1 78,1 kelime,
dakika basina ortalama konusma hiz1 ise 67,1 kelimedir. Ogrenciler arasinda akici konusma
becerileri bakimindan ¢ok biiyiik farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. En yiiksek ve en diisiik
degerlere bakildiginda toplam kelime sayisinda 187, konusma hizinda 165, dakika bagina
ortalama toplam kelime sayisinda 49, dakika basina ortalama konusma hizinda 52 kelimelik
farklar tespit edilmistir. Bunun yani sira konusma siiresinde yaklasik dort dakikalik fark ve
dogruluk oraninda %20 nin {izerinde fark gériilmiistiir. Ogrenciler arasinda cinsiyet ve mezuniyet
durumuna gore anlamli bir farklilik ¢ikmamisken yasla higbir degisken arasinda anlamli bir
korelasyon da bulunmamustir. Ogrencilerin iilkelerine gore akici konusma degiskenlerinde kimi
zamanlarda ¢ok ciddi farkliliklar oldugu da goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Akici konusma, yabanci dil olarak Tiirkge, C2
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Review of The Fluid Speech Skills of Students at C2 Who Have
Learned Turkish as a Foreign Language

Abstract

The aim of this study is to examine the speaking fluency skills of students learning Turkish at the
C2 level. There were 25 participants in the study which is in the descriptive survey model. The
participants, who were asked a question about a topic they knew, were given a minute to think
before speaking. In the analysis of the data, the variables of total word count, speaking rate (word
count), ratio of speaking rate to total word count, total speaking time, average total number of
words per minute and average speaking rate per minute were calculated. According to the
findings, the average total number of words is 182.7, the average speaking speed is 157.3, the
accuracy rate is 86%, the total speaking time is 143.8 seconds, the average total number of words
per minute is 78.1 words, and the average speaking rate per minute is 67.1 words. It has been
observed that there are great gaps among students in terms of speaking fluency skills. When the
highest and lowest values are examined, differences of 187 words in total word count, 165 words
in speaking speed, 49 in average total words per minute, and 52 words in average speaking speed
per minute were detected. In addition, there was a difference of about four minutes in talk time
and more than 20% difference in accuracy. There was no significant difference between the
students according to gender and graduation status, and there was no significant correlation
between age and any variable. It has also been observed that there are sometimes very huge
differences in speaking fluency variables according to the countries of the students.

Keywords: Speaking fluency, Turkish as a foreign language, C2

216



III. ULUSLARLARASI TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMi SEMPOZYUMU
3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH AS A FOREING LANGUAGE SYMPOSIUM

Giris

Yabanci dil 6greniminde en g¢ok zorlanilan beceriler iiretici dil becerileri olan yazma ve
konusmadir. Giinliik dilde en ¢ok kullanilan iiretici dil ise konusma becerisidir. Hem siradan
islerde hem mesleki ve akademik konularda konusma becerisi yabanci dil 6grenenlerin en gok
kullanmak zorunda kaldiklar1 beceridir denebilir. Ana dilinde konusma becerisi tabii olarak
karsilansa da (Grugeon, Dawes, Smith ve Hubbard, 2005) yabanci dilde oldukca
zorlanilabilmektedir. Bu zorlugu agsmanin 6nemli agsamalarindan bir tanesi konugsmada akiciligt
kazanmaktir.

Akici konugma genelde hizla, tekrara diismemekle, dolgu kelime ve sesler kullanmamakla, ana
dilindeki gibi konusmakla vs. tanimlanmaktadir (Richards ve Schmidt, 2010). Lennon (1990)
yabanci dilde akicit konusmay1 dar ve genis anlamli olmak tizere iki sekilde tanimlar. Genis
manada akici konusma ile kastedilen, konugma becerisindeki en iist mertebedir. Dar manada
kullanildiginda ise ilgili dilde konusanlar kadar hizli konusabilmek kastedilmektedir. Fillmore
(1979) akici konusmayi anlatilmak isteneni agik bir bicimde anlatma, hizli konusabilme, belagat
vb. sekilde tarif etmektedir. Lennon’a (1990) gore ise akicilik zaman bakimindan unsurlari ve
tutukluk yasamadan konusabilmeyi ifade etmektedir.

Akici konugma otomatik bir bigimde gergeklesirken akici olmayan konusma ¢ok dikkat gerektirir
ve zahmetlidir (Schmidt, 1991). Thornbury (2005) akici konugmada birkag 6zelligin oldugunu
vurgular. Bunlar duraklamalarin uzun olmamasi, duraklamalarin genelde doldurulmasi,
duraklamalarin gegis noktalarinda olmasi, duraklamalar arasinda uzun ifadelerin ge¢mesidir. De
Jong’a (2016) gore akici olmayan bir konusmada sessizlikler, doldurulmus duraklar, uzatmalar,
diizeltmeler, tekrarlar sik¢a yasanir. Thornbury ve De Jong’un akicilikla ilgili ifadelerinde
doldurulmus duraklar konusunda farkli goriislerinin oldugu anlasilmaktadir. Thronbury’ye goére
bir kisi konusurken duraklamak istese ve bunu dolgularlar yapsa bu durum akicit konusmus
olmaya engel olmazken De Jong’a gore bu durum akici konugma sayilmamaktadir.

Akici konugabilmek i¢in kisinin konusma esnasinda hem zihnindekilerini iletmesi hem de ayni
anda sonraki sdyleyeceklerini tasarlamasi gerekir. Aksi takdirde konugmasini durdurma, tekrara
diisme, gereksiz sesler veya dolgular kullanma gibi durumlar yasanir (De Jong, 2016).
Thornbury’nin (2005) de belirttigi {izere, konusma esnasinda bir ifadenin planlanmasi diger bir
ifadenin iletim zamani esnasinda olur. Bu durum kisinin ilgili dile hdkimiyeti, konuyla aginalig1
gibi ¢esitli unsurlara baghdir (Bilge, 2019). Konusan kisi dille ilgili kurallar iizerinde,
sOyleyecekleri iizerinde veya diger ilgili hususlarda gereginden fazla diisiiniirse akici konugmasi
sekteye ugrar. Dolayisiyla akict konusabilmek i¢in dille ilgili baz1 hususlarda otomatiklesmek
gerekir.

Thornbury (2005) akici konusmada otomatiklesmenin onemine deginmektedir. Konugmanin
asamalarinda kismen otomatiklesmis olmanin gerekli olduguna deginen yazar otomatiklesme
sayesinde bir isi yaparken baska bir konugma isinin icra edilebilecegini sdyler. Konugma
becerisinde otomatiklesme ise ancak uygulama yaparak gelistirilebilir. Bu uygulamalar sayesinde
dille ilgili becerilerde otomatiklik artmaya baslar. Mesela Tiirk¢e 6grenen yabancilar ilk basta
giinliik basit ifadelerde zorlanirken zamanla hizli bir sekilde bu ifadeleri kullanabilirler. “Iyi
giinler.” gibi giinliik bir ifadeye hizli bir bigimde “Size de iyi giinler.” seklinde karsilik vermek
zamanla otomatiklesir. Bu otomatiklesme dili 6grenen kisinin ayn1 anda bagka bir fikir
tasarlamasina veya bagka bir isle mesgul olmasina imkan saglar. Bu nedenle, konugmada
otomatiklesmenin, yani akici konusabilmenin yolu bol uygulamadan gegmektedir.
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Akici konugmada 6nemli olan unsurlardan belki de ilki konusma hizidir. Konugma hiz1 akict
konusma konusunda en ¢ok kullanilan degiskenlerdendir. Thornbury (2005) ve Go6tz (2013) akici
konugmada zamanla ilgili degiskenlerin dneminden bahsetmislerdir. Fakat burada akiciligin
kapsamina deginmek gerekmektedir. Kimi ¢aligmalarda akicilik altinda dogruluk, tutarlilik gibi
ozelliklere de yer verildigi goriilebilmektedir. Halbuki akicilik bu tiir 6zelliklerden farklidir.
Mesela Lennon (1990) akiciligin dogruluktan ayri oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle akicilik
degerlendirmelerinde boyutlarin birbirine karistirilmamasi gerekmektedir.

Ozellikle yabanci bir dil grenen i¢in dinleyiciyi stkkmamak ve konusmay1 devam ettirebilmek
onemlidir. Fillmore’a (1979) gore dinleyiciler bir kisinin akic1 konusup konusmadigi hakkinda
karar verirken birkag farkli unsuru dikkate alir. Bunlar konusma siiresinin uzun olmasi, tutarlilik,
uygun ifadeler kullanabilme ve tiiretkenliktir. Fakat buradaki akicilik algisi kisiden kisiye
degisebilir.

Akic1 konusma Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (MEB, 2021) ¢ok sik deginilen bir
beceridir. Pek ¢ok kez akici konugmanin farkl alanlardaki yetkinliklerine ve gerekliliklerine dair
aciklamalarda bulunulmustur. Akicilik “Edimsel Yetkinlik”in alt1 6nemli unsurundan biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Cer¢eve programda akici konusma genis ve dar anlamli olmak iizere iki
farkl sekilde tarif edilmistir fakat program kapsaminda dar anlamli hali kabul edilmistir. Buna
gore akici konusma tereddiit ve duraklamalar olsa da ifade olusturabilmek, konusmay1
stirdiirebilmek, uzun ifadeler {iretebilmek, ifadede kolaylik ve dogallik olarak ele alinmaktadir.
C2 seviyesindeki Ogrenciler icin akicilik zahmetsiz, tereddiitsiiz bir sekilde, uzunca
konusabilmek, sadece belli noktalarda duraklayabilmek olarak nitelendirilmektedir. Dolayisiyla
Tiirk¢e 6grenen yabancilarin yeterince akici bir bicimde konusabilmeleri hedeflenmektedir.

Bu agidan bakildiginda akicit konugmanin Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in oldukca 6nemli bir
hedef oldugu anlasilmaktadir. Bu ¢alismada, C2 seviyesine gelmis olan 6grencilerin konusma
becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi hedeflenmistir. Calismada asagidaki iki
sorunun cevab1 aranmistir;

-C2 seviyesinde (YTB akademik Tiirkge Ogrencileri) yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen
ULUTOMER &grencilerinin akict konusma becerileri ne durumdadir?

-Ogrencilerin akici konusma becerileri degiskenlere gére nasil degismektedir?

Yontem

Bu calismada C2 seviyesindeki 6grencilerin akici konusma becerilerinin hangi seviyede oldugu
ve ¢esitli degiskenlere gore nasil degistigi incelenmistir. Dolayisiyla ¢aligmada nicel desenlerden
betimsel tarama kullanmilmistir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Calismanin katilimcilart Bursa ULUTOMERde Tiirkge 6grenimine devam eden ve C1 seviyesini
bitirip akademik Tiirk¢eye baslayan yabanci uyruklu 25 8grencidir. Ogrencilerin 9’u erkek 16’s1
bayandir. Ogrencilerin iilkelere gore dagilimi Sekil 1°de gdsterilmistir.
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Sekil 1. Ogrencilerin iilkelerinin dagilimi

Veri Toplama ve Coziimleme

Caligmanin verileri 2021 Eylill ayinda toplanmigtir. Verilerin toplanmasinda &grencilere
“Ulkenizdeki bir bayramu anlatimiz.” ve “Ulkenizdeki bir destani, tarihi olayi, masali v.b
anlatiniz.” sorulart sorulmustur. Oncelikle ilk soruyu cevaplamalari, ikinci soruya gerektigi
takdirde gecmeleri sdylenmistir. Sorular sorulduktan sonra diisiinmek icin bir dakika verilmistir.
Konusma siiresi icin bir simir koyulmamustir. Ogrencilerin konusmalar1 ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinden once biitlin konusmalar Word programina aktarilmistir. Dolgu olan
biitiin kelimeler (yani, mesela, falan...) ve gereksiz yere tekrar edilen kelimeler hatali olarak
sayllmigtir. Hesaplamalarda kolaylik acgisindan saniyeler ve kelimelerin sayimi tercih edilmistir.
Yarim kalan kelimeler hesaplamalara dahil edilmemistir. Ogrencilerin kendini tanitmas1 ve “Bitti,
bu kadar.” gibi ifadeleri analiz dig1 birakilmistir. Yanlis telaffuz edilen, yanlis yerde kullanilan
kelimeler hatali kabul edilmemistir. Ornek bir inceleme Resim 1’de verilmistir. Resim 1’de
kirmizi boyali yerler analiz digi birakilan yerlerdir. Sar1 renkli yerler dolgu olarak sayilan
kisimlardir. Beyaz kisimlar ise 6grencilerin akici olarak konusabildikleri kisimlardir.
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_ Benim tilkem kurban bayram ¢ok 6nemli bir olay ve bu din ile

hakkinda balanmiyor. Biz bu kurban bayrami ¢ok énemli veriyoruz ve bu bugin i¢in biz ¢ok hazirlama

yapiyoruz. Mesela bir hafta bir hafta veya iki hafta 6nce kadinlar ev temizliyor, cocuklar i¢in k...yeni kiyafetli

yeni kiyafetlerini aliyor. grk Erkekler o giin namaz i¢in namaz i¢in namaz... Namaz camiye namaz kilit i¢in gi

gidiyor sonra geri déoneye bi.biz ¢ok biiyiik bir kahvalti yapiyoruz ve kahvalti sonra erkikler ziyaret icin ve

hayrh olsun i¢in geliyor Kadinlar genelikle eve... eye oturuyor ve giin boyunca biz bo boyle geciyoruz yani

misafirler, erkekler bekliyoruz kahve ikram veriyoruz ve baklava bizim igin ¢ok onernl] bir tath bayram igin ve
sse seving bir giin bizim icin ve her zaman 11 insanlar i¢cin bu bugiin

Sekil 2. Ornek ¢oziimleme

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde su degiskenler hesaplanmistir:

-Toplam kelime sayisi: Analiz dig1 birakilan (Sekil 1°de kirmizi renge boyali olan) kisimlar harig
biitiin kelimeler.

-Konugma hizi: Dolgular ve tekrarlar ¢ikarildiktan sonra kalan kelime sayisi.
-Konugma hizinin toplam kelimeye orani

-Toplam konusma siiresi: Analiz dis1 birakilan yerler hari¢ toplam saniye
-Dakika bagina diigen toplam kelime sayisi

-Dakika basina diisen kelime hiz1

Calisma grubunda smirli 6grenci olmasi sebebiyle parametrik analizler kullanilamamstir.
Betimsel analizlere ek olarak parametrik olmayan istatistiklerden Mann Whitney U, Kruskal
Wallis H ve Spearman Brown analizleri yiirlitilmiistiir. Ayrica sagilim grafiklerine de yer
verilmistir.

Bulgular
Bu kisimda ¢alismanin bulgularina yer verilmistir.

Tablo 1°de akici konusma degiskenlerine ait betimleyici istatistiklere yer verilmistir.

Minimum Maksimum Ortalama Sas.ma
Toplam kelime sayisi 108 295 182,7 78,4
Dogru kelime sayis1 (konusma hiz) 78 243 157,3 42,7
Dogruluk oram 72,2 945 86 6,1
Toplam konusma siiresi 74 301 143,8 46,7
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Dakikadaki ortalama toplam kelime
sayisi

55,6 105 78,1 14

Dakikadaki ortalama konusma hiz 46,8 98,9 67,1 13,1

Tablo 1. Akic1 Konusma Degiskenlerine Ait Betimleyici Istatistikler

Tablo 1’e gore C2 seviyesindeki 6grencilerin bildikleri bir konuda konusabildikleri toplam kelime
sayis1 108-295 arasinda degismistir. Ogrenciler ortalama 182,7 kelime konusmuslardir. Dolgular
ve tekrarlar ¢ikarildiginda ise 78-243 kelime arasinda degisen ve 157,3 kelimelik ortalamaya
sahip konusma hiz1 oldugu goriilmektedir. Dogruluk orani ise ortalama %86’dir. Dogruluk
oraninda en diisiik 6grenciye bakildiginda konugmasinin yaklasik %28’1ik kisminin dolgu ve/veya
tekrarlardan olustugu anlasilmaktadir. Toplam konusma siiresi agisindan incelendiginde 74-301
saniye arasinda degisen ve 143,8 saniyelik ortalamaya sahip olduklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin bir dakikada iirettikleri toplam kelime sayis1 55,6-105 kelime arasinda
degismektedir. Dakikadaki ortalama konusma hizinda da 46,8 ve 98,9 kelimelik oranlar
goriilmektedir. Bu iki veriden yola ¢ikarak Ogrenciler arasinda ¢ok ciddi farklarin oldugu
anlasilmaktadir. Kimi 6grenciler saniyede 1.5 kelime tiretebilirken kimisi saniyede bir kelime bile
iiretememistir. Dolayisiyla 6grenciler arasinda ciddi farklarin oldugu anlasilmaktadir.

Sekil 3’te akic1 konugma becerisinin degiskenlere gore degisimi verilmistir.

Toplam kelime sayisi, dogru kelime sayisi, dogruluk orani, toplam konusma siire, dakikada ortalama toplam

kelime sayisi, dakikada ortalama konusma hizi degiskenlerinin cinsiyetlere gdre ortalamasi

W toplam kelime sayisi
W dogru kelime sayisi
M dogruluk oram

M toplam konusma sire

200,00

kelime sayis|

150,00

Mean

100,00

50,00

0,00

ERKEK BAYAN

cinsiyet
Sekil 3. Akici konusma degiskenlerinin cinsiyete gore degisimi

Sekil 3’teki verilere bakildiginda bayan 6grencilerin ¢ok kiiciik farklarla daha yiiksek verilere
sahip oldugu goriilmektedir. Fakat Mann Whitney U testi analizlerine gore aradaki fark anlamli
degildir.
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Sekil 4’te 6grencilerin mezuniyet durumlarina gore akici konusma becerilerine ait degiskenlere

yer verilmistir.

Mezuniyet durumuna gdére toplam kelime sayisi, dogru kelime sayisi, dogruluk orani, toplam konugma sitire,
dakikada ortalama toplam kelime sayisi, dakikada ortalama konusma hizi

W toplam kelime sayisi
M dogru kelime sayisi
200,00 M dogruluk orani

M toplam konusma siire

dakikada ortalama toplam
kelime sayisi

W dakikada ortalama konugma hizi
150,00

Mean

100,00

50,00

0,00 . . 3
lise lisans yiksek lisans

egditim

Sekil 4. Akict konusma degiskenlerinin mezuniyet durumuna gore degisimi

Sekil 4’e bakildiginda mezuniyet durumuna goére akici konusma becerisi degiskenleri arasinda
ciddi bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Yapilan Kruskal Wallis H testi de higbir degiskende

gruplar arasinda herhangi bir fark olmadigin1 gdstermistir.

Sekil 5’te uyruklara gore degiskenlerin degisimi gosterilmistir.
Ulkelere gére toplam kelime sayisi, dogru kelime sayisi, dogruluk orani
M toplam kelime sayisi
M dojru kelime sayis

300,00 :
W dogruluk orani

200,00

Mean

100,00

0,00 — —
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Sekil 5. Akict konugma degiskenlerinin iilkelere gore degisimi (1)
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Sekil 5’e gore toplam kelime sayisinda en iyi konusan 6grenci Endonezyaliyken en zayif 6grenci
Iraklidir. Dogru kelime sayisinda Iranli 6grenci en iyiyken en zayif 6grenci Iraklidir. Dogru
kelime sayisinin toplam kelime sayisina oraninda en iyi 6grenci Kirgizistanliyken en zayif 6grenci
Iraklidir.

Sekil 6’da 6grencilerin uyruklarina gore akici konusma degiskenlerinin degisimine ait ikinci

grafik sunulmustur.
Ulkelere gére toplam konusma stiresi, dakikadaki ortalama toplam kelime sayisi ve ortalama konusma hizi

M toplam konugma siire
dakikada ortalama toplam
kelime sayisi

B dakikada ortalama konugma hizi

400,00

300,00
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Sekil 6. Akict konugma degiskenlerinin iilkelere gore degisimi (2)

Sekil 6’ya gore toplam konusma siiresinde Endonezyali 6grenci agik ara 6ndedir. Bu 6grenci
yaklasik 5 dakika konugmustur. En kisa konusan 6grenci ise Iraklidir ve 74 saniye konusmustur.
Dakikadaki ortalama toplam kelime sayisinda en iyi 6grenci Kirgizdir. En zayif 6grenci ise
Filipinlidir. Dakikadaki ortalama konusma hizi agisindan en iyi 6grenci Kirgizken en zayifi

Endonezyalidir.

Yas ile akic1 konusma degiskenleri arasinda yapilan Spearman Brown analizi sonuglaria goére
yas ile hicbir degisken arasinda anlamli bir iliski ¢itkmamistir. Bu korelasyonlara ait sagilim
grafikleri Ek’ler kisminda goriilebilir.

Sonuc¢

Bu caligmada C2 seviyesinde olan 25 6grencinin akici konusma becerileri ¢esitli degiskenlere
gore incelenmigtir. Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin akici konusma becerilerinin ciddi
degiskenlikler gosterdigi goriilmiistiir. En yiiksek ve en diisikk degerlere bakildiginda toplam
kelime sayisinda 187, dogru kelime sayisinda 165, dakika basina ortalama toplam kelime
sayisinda 49, dakika basina ortalama konusma hizinda 52 kelimelik farklar tespit edilmistir.
Bunun yani sira konusma siiresinde yaklasik dort dakikalik fark ve dogruluk oraninda %20’nin
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iizerinde fark goriilmiigtiir. Buna gdre Ogrencilerin akici konusma bakimindan ¢ok ciddi
farklarinin oldugu anlasilmaktadir. Bu durumda cerceve metnindeki akici konusma hedefine
ulasma ile ilgili ciddi degisimlerin oldugu ifade edilebilir.

Katilimcilarin cinsiyetlerine ve mezuniyet durumlarina gore akici konusma degiskenlerinde
anlamlt bir farklilik tespit edilmemistir. Cinsiyetlere gore bir inceleme yapildiginda bayan
ogrencilerin kii¢iik farklarla daha yiiksek degerlere sahip oldugu goriilse de Mann Whitney U testi
sonuclar1 anlamli fark gostermemistir. Fakat daha ¢ok katilimcinin oldugu ¢alismalarda anlamli
farkin ¢ikmas1 miimkiindiir. Ancak literatiirde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
cinsiyetlerine gore diger dil becerileri arasinda anlamli fark bulman caligmalar vardir. Mesela
Tifekgioglu (2020) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrenciler arasinda kelime hazinesi
acisindan anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir. Dolayisiyla, 6zellikle yas1 biiyiik
Ogrencilerden olusan katilimcilarda anlamli bir farkin olmamas1 miimkiindiir.

Yas ile hi¢bir degisken arasinda anlamli bir iliski goriillmemistir. Yasin kiigiik oldugu durumlarda
ciddi farklara sebep olabilecegi bilinse de biiyiik katilimcilarin oldugu gruplarda yasin pek
oneminin kalmadig1 soylenebilir. Ornegin Tiifekcioglu (2020) yasla kelime hazinesi arasinda
anlamli bir iliski bulmamistir. Bu nedenle, yasinda etkisi ilerleyen yas gruplarinda ortadan
kalkmaktadir.

Katilimcilarin uyruklarina gére akici konusma becerilerinde ciddi farklilagmalar goriilmektedir
(bkz. Sekil 5 ve 6). Her ne kadar ¢ogu tilkeden birer 6grenci olsa da ana diline gore yabanci dil
ediniminde farkliliklarin olabilecegi bilindiginden, akici konugmada da uyruklar arasinda anlamli
farklilik olabilmesi miimkiindiir. Mesela Memis (2018) Tiirk¢e 6greniminde dil kdkenlerinin
etkili oldugunu bulmustur. Tiifek¢ioglu (2020) da Arap O6grencilerin kelime hazinesinde bazi
boyutlarda diger dil ailelerinden gelen 6grencilere gore daha iyi olduklarimi tespit etmistir.
Buradan yola ¢ikarak dil ailelerinin akict konusma tizerinde ciddi bir etkisi olabilir. Ancak bu
konuda net bir sey sOyleyebilmek i¢in daha c¢ok katilimcinin oldugu calismalara ihtiyag
duyulmaktadir.

Bu ¢aligmanin bulgularindan yola ¢ikarak asagidaki dnerilere yer verilebilir:

-Akict konugma ile ilgili yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ciddi miktarda ¢alisma
bulunmamaktadir. Halbuki yabanci dil olarak Ingilizcenin 6gretiminde bu alanda binlerce ¢alisma
vardir. Bu nedenle, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde akici konugma becerisine odaklanmak
gerekmektedir.

-Akict konugma becerisini etkileyen unsurlarin tespit edilmesi ger¢eve programindaki hedeflere
ulagmak acisindan 6nemlidir. Akici konusma becerisinin hangi degiskenlere gore nasil degistigini
gosteren caligmalar gelecekte akici konugma egitimlerinin hazirlanmasinda yardimei olabilir.

-Caligmanin bulgularia gore 6grencilerin akici konusma becerileri arasinda ¢ok biiyiik farklar
olabilmektedir. Bu farklarin azaltilmasi i¢in simf i¢i etkinliklerde gereken diizenlemelerin
yapilmasi onerilmektedir.
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EK. Korelasyonlara ait sagilim grafikleri
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Yasa gére dakikada ortalama toplam kelime sayisi

110,00
E °
@
o 10000
=
© e
-
E @0
= © o o
o
[+ ] o
- —
o —
£ 8000 - b
s o —*
[ ——
+ ] ¥ —
° 8 e
g 70,00 @
]
g o
=
S
60,00 °
50,00
17,50 20,00 22,50 25,00 27 50 30,00
Yasa gére dakikada ortalama konugma hizi
100,00 *
N
£ o000 ®
]
E e
[
3 @
c
o 80,00
-
m .
E ° e
o — | e °
g 70,00 ——e—
o N e -
g . ) _""'-———-________
g 60,00 °] -
-
[]
=] ] L]
® -]
50,00
® ®
40,00
17,50 20,00 2250 25,00 27 50 30,00

228



III. ULUSLARLARASI TURKCENIN YABANCI DiL. OLARAK OGRETIMi SEMPOZYUMU
3 RD INTERNATIONAL TEACHING TURKISH AS A FOREING LANGUAGE SYMPOSIUM

Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Kiiresel Deneyimler

Prof. Dr. Hiilya PILANCI
Eskisehir Teknik Universitesi
hpilanci@anadolu.edu.tr

Ogretim Gorevlisi Dr. Olcay SALTIK
Anadolu Universitesi
osaltik@anadolu.edu.tr

Ogretim Gorevlisi Dr. Sevgi Calisir ZENCI
Anadolu Universitesi
sevgicalisir@anadolu.edu.tr

Ozet

Yabanci dil 6grenme ihtiyaci insanlik tarihi kadar eskidir. Dil 6grenmenin ¢ok ¢esitli nedenleri
vardir. Bunlarin ¢ogunun uzun siiredir devam eden mitlere dayandigini soyleyebiliriz. Dil
Ogretiminin temel gerekgeleri de bunlara bagli olarak gosterilmektedir. Bunun yani sira dil
O0grenme ihtiyacinin, 6gretme gerekgelerinin ve 6gretim metotlarinin tarihi siirece bagli olarak
gelistigini, degistigini gormekteyiz. Giinlimiiziin, giderek daha fazla birbirine baglanan ve
birbirine bagimli hale gelen diinyasinda ise yabanci dil yeterlilikleri, diinyayla daha hizli ve
anlamli bir sekilde etkilesim kurma firsat1 veren hayati bir beceridir. Bu beceri ayni1 zamanda,
kiiresel anlamda rekabetin ve basarinin da anahtaridir. Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretimi i¢in
son yillarda gelistirilen politikalar ve kurumlarimizin katkilar1 ¢ok onemlidir. Ancak bir dilin
tanitim1 ve farkindaliginin yiikselmesi igin kiiresel olarak da olanaklarin, uluslararasi cesitli
protokollerin degerlendirilmesi onemlidir. Ozellikle yeni teknolojiler uluslararasi iletisimi sinirsiz
hale getirmis ve isbirligini kolaylastirmistir. Ayrica e-6grenme, sinirlar 6tesine ve biiyiik kitlelere
dil 6gretimi i¢cin de uygun bir alan olarak gelistirilmistir. Online dil 6gretimi, teknolojik
gelismeleri en hizli tiiketen bir alan haline gelmistir. Bu ¢alismada, Yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretiminin kiiresel alanlara tasinmasinin 6énemi ve katkilari; bir online dil 6gretim sisteminin
kurulmas1 amacryla, yiiriitiicli olarak gelistirdigimiz “ELBEP: Eliminating Language Barriers in
European Prisons Through Open and Distance Education Technology” ve Filistin
Universitelerinde, bir online dil dgretim sisteminin gelistirilmesi icin ortak olarak katildigimiz
“An e-Learning Initiative that Bridges Educational and Socio-Political Gaps” baslikli uluslararasi
projelerdeki deneyimlerimiz iizerinden ele alinacaktir.

Anahtar Kelimeler: Dil o6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi, dil Ogretiminde
uluslararasi projeler
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Global Experiences in Turkish Teaching as a Foreign Language

Abstract

The need to learn a foreign language is as old as human history. There are many reasons for
learning a language. We can say that most of them are based on long-standing myths. The main
reasons for language teaching are also shown depending on these. In addition, we see that the
need for language learning, teaching reasons and teaching methods have developed and changed
depending on the historical process. In today's increasingly interconnected and interdependent
world, foreign language proficiency is a vital skill that provides the opportunity to interact with
the world more quickly and meaningfully. This skill is also the key to global competition and
success. Policies developed in recent years for the teaching of Turkish as a foreign language and
the contributions of our institutions are very important. However, it is important to evaluate the
opportunities globally and various international protocols for the promotion and awareness of a
language. Especially new technologies have made international communication unlimited and
facilitated cooperation. In addition, e-learning has been developed as a suitable field for teaching
languages across borders and to large audiences. Online language teaching has become an area
that consumes technological developments the fastest. In this study, the importance and
contributions of Turkish teaching as a foreign language to global areas; “ELBEP: Eliminating
Language Barriers in European Prisons Through Open and Distance Education Technology”,
which we developed as an executive for the purpose of establishing an online language teaching
system, and “An e-Learning Initiative that Bridges Educational”, which we participated in jointly
for the development of an online language teaching system in Palestine Universities and Socio-
Political Gaps” will be discussed through our experiences in international projects.

Keywords: Language teaching, Teaching Turkish as a foreign language, international projects in
language teaching
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Giris
Gilinliimiiziin, giderek daha fazla birbirine baglanan dolayisiyla bagimli hale gelen diinyasinda
yabanci dil yeterlilikleri, diinyayla daha hizli ve anlamli bir sekilde etkilesim kurma firsat1 veren

hayati bir beceridir. Bu beceri ayn1 zamanda, kiiresel anlamda rekabetin ve basarmin da
anahtandir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi i¢in son yillarda uygulanan politikalar ve kurumlarimizin
katkilar1 ¢ok Snemlidir. Ancak bir ulusun, dilin tamitimi ve farkindaligimin yiikselmesi igin,
uygulama alaninin arka planinda kalan, uluslararasi olarak sunulan bilimsel olanaklarin, gesitli
protokollerin degerlendirilmesi de 6nemlidir.

Ozellikle yeni teknolojiler uluslararasi iletisimi sinirsiz hale getirmis ve isbirligini
kolaylagtirmistir. E- 6grenme, sinirlar 6tesine ve biiyiik kitlelere dil 6gretimi i¢in de uygun bir
alan olarak gelistirilmistir.

Bu c¢alismada, yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminin kiiresel alanlara taginmasini iki farkl
uluslararasi projedeki deneyimlerimiz {izerinden ele alinmaya ¢alisilacaktir.

*  Cevrimici dil 6gretim sisteminin kurulmasi amaciyla, yiiriitiicii olarak gelistirdigimiz
ELBEP (Eliminating Language Barriers in European Prisons Through Open and Distance
Education Technology)

+  Filistin Universitelerinde, bir ¢evrimici dil dgretim sisteminin gelistirilmesi i¢in ortak
olarak katildigimiz TEFL- ePAL (An e-Learning Initiative that Bridges Educational and
SocioPolitical Gaps)

Projeler

ELBEP: (Avrupa Hapishanelerinde Dil Engellerini A¢ik ve Uzaktan Egitim Teknolojisi ile
Ortadan Kaldirmak) AB Grundtvig, Lifelong Learning Programme

Ortaklar:

Universiteler;

Anadolu Universitesi, Tiirkiye

Hellenic Open University, the Open University Greece

Linguapolis Institute for Language and Communication, an Institute for Language and
Communication within the University Antwerp

Moscow State University for Economics, Statistics and Informatics
Networks;

European Distance and E-learning Network (EDEN)

European Association of Distance Teaching Universities (EADTU)

Projenin amaci, Avrupa hapishanelerinde bulunan mahkim ve tutuklular ile hapishane personeli
arasindaki dil ve buna bagli olarak ortaya ¢ikan iletisim problemlerini internet tabanli dil 6gretim
programlar1 araciligiyla ortadan kaldirmaktir.

Projenin ardindaki fikir, hapishane calisanlar1 ve mahkiimlar arasinda iletisimin mahkimun
anadilinde baglatilmasinin  mahkimlarin rehabilitasyonunu kolaylagtirabilecegi, iginde
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bulunduklar1 {ilkenin dilini 6grenme motivasyonlarin1 artiracagt ve mahkimlarin iginde
bulunduklar1 duruma daha kolay uyum saglayabilecegidir.

Proje onerisi 6ncesinde, Avrupa iilkelerinin istatistik kurumlarinin kayitlari iizerinde kapsamli bir
inceleme yapilmistir. Avrupa iilkelerinde hapishanelerde bulunan yabanci mahkiimlarin yiiksek
oranda Tiirkge, Rusca, Lehge, Ispanyolca ve Yunanca konusan mahkdmlar oldugu tespit edilmis
ve ¢ok yonlii bir proje olarak, ELBEP, AB hapishane calisanlarmin Tiirk¢e, Ruscga, Lehge,
Ispanyolca, Yunanca ihtiyaclarina odaklanmistir.

Avrupa Konseyinin Hapishanelerdeki Egitimle Ilgili Tavsiyesi No. R(89)12

Madde 3 “Hapishanedeki egitim sosyal, ekonomik ve kiiltiirel baglam diisiiniilerek kisinin bir
biitiin haline gelmesini amag¢lamalidir.”

Madde 13 “Sosyal egitim, mahkiimlarin topluma dénmelerini kolaylagtirma diisiincesinden yola
cikarak, hapishane icerisinde giinliik yasamini idare etmesini saglayacak pratik unsurlar
igermelidir.”

Konseyin tavsiyesinde belirtildigi gibi, mahkiimlarin sosyal kiiltiirel uyumu son derece 6nemlidir
ve bu durum, mahkiimlarin yabanci uyruklu oldugu ve mahkiimlarla hapishane ekibi arasindaki
iletisimin ¢ok énemli oldugu durumlarda, iletisim engellerin kaldirilmasini zorunlu kilmaktadir.
AB Kkiiltiirel politikalar1 da Avrupa’daki dilsel gesitliligi desteklemekte ve hosgoriisiizliik, yabanci
dismanhigi, 1rke¢iliga karsi koyabilmek icin insanlarin birbirlerini ve birbirlerinin disiince
tarzlarini anlayabildikleri bir ortam yaratmada onemli bir deger olarak ¢ok dilliligin 6nemine
dikkat ¢cekmektedir (EurActiv, 2010).

Ayrica, Avrupa Birliginin ¢ok dillilik stratejisi, kiiresellesme ve artan go¢ gibi zorluklari ¢gézmede
dil becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Nitekim 2008 yilinin, Avrupa Kiiltiirleraras1 Diyalog
Y1l olarak belirlenmesindeki amag da kiiltiirler arasindaki iletisim engellerini kaldirmada dilin
roliine dikkat ¢ekmektir.

Uygulama Oncesi, hapishane ¢alisanlarinin bilgisayar kullanma becerileri, 6nceki deneyimleri ve
calisma kosullarmi O6grenmek tizere bir ihtiyag degerlendirme anketi gelistirilmistir.
Katilimcilara, ¢alisma ortamlarinda kiiltiirlerarasi iletisim problemlerini ¢ézmek icin bir e-
ogrenme dil programi kullanarak yabanci bir dil 6grenme ihtiyag¢larina iligkin sorular sorulmustur.
Ulkelere gére, katilimcilarin %80°i bir yabanci dil 6grenmek istedigini ve %90’1 internet
erisimleri oldugunu belirtmistir. Katilimcilarin %90°dan fazlasi, yabanci bir dil §grenmenin
islerini kolaylastiracagima inandiklarini belirtmiglerdir. Katilimcilarin tercih ettikleri diller
sirastyla Ispanyolca, Rusca, Tiirkce, Lehce ve Yunancadir. Uygulamalar Belcika, Almanya ve
Yunanistan’daki hapishanelerde yapilmistir. Uygulamaya 99 Ispanyolca, 26 Rusga, 18 Tiirkge,
17 Yunanca ve 16 Lehge olmak ilizere 176 6grenen (bliro memuru, saglik gorevlisi, giivenlik
gorevlisi, egitimci, temizlik gorevlisi) katilmistir.

Proje, ALTE (The Association of Language Testers in Europe) Al standartlarim karsilayacak
sekilde, giivenilir ve verimli bir ortam olusturmak lizere tasarlanmistir Sistem, ODL formatinda
bir yabanci dil e-0grenme portalinda mevcut web araglar1 kullanilarak uygulanmistir. Yagamboyu
ogrenme i¢in yenilik¢i ve ICT temelli igerik ve hizmet saglamistir. Katilimcilar, zaman ve mekan
kisitlamalarinin tistesinden gelebilen acik ve esnek bir §grenme ortamina erisim elde etmislerdir.
Dersler, benzer yetiskin 6grenme programlar: gelistirilirken géz 6niinde bulundurulmasi gereken
faktorlerin goklugu ve karmasikligina dayandirtlmistir.
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Sekil 1. ELBEP Tiirke
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Sekil 3. ELBEP Yunanca Yazma Etkinligi

l| ) Writing

2. Fill ir wwith the missing letter.

ey - s 3
« PN (o) (et | ENE
“Em - |

x|  [xn

TEFL-ePAL (Egitim ve Sosyo Politik Alandaki Bosluklar1 Dolduracak Bir E-Ogrenme Girigimi)
2018-2022

Ortaklar:

Al Quds Acik Universitesi (Filistin)

Filistin Ahliya Universitesi (Filistin)

Al-Istiglal Universitesi (Filistin)

Filistin Teknik Universitesi Kaddorrie (Filistin)
Anadolu Universitesi (Tiirkiye)

Chemnitz Universitesi (Almanya)
Wolverhampton Universitesi (Ingiltere)
Universal Learning Systems (irlanda)
PITMAN (ingiltere)

Projenin temel amaci, 4 Filistin {iniversitesinde 6grencilerin genel olarak yabanci dil
kapasitelerini ve becerilerini gelistiren, mitkemmelligini saglayan ve yasam boyu 6grenmeyi,
acikligl, modernlesmeyi, uluslararasilasmay1 ve kiiltiirleraras1 hosgoriiyii arttirmayr hedefleyen
uluslararasi bir ¢evrimigi girisimi baslatmaktir.

Bu girisim sonucunda, farkli iilkelerden akademik profesyonellerin ise katilimiyla dgrencilerin
ozel ihtiya¢ ve kosullarin1 da dikkate alan, hicbir kisitlama olmaksizin erisilebilecek, cagin
becerilerini kapsayan, siirdiiriilebilir, yliz yilize ve ¢evrimigi kurslarda uygulanabilecek esnek bir
yabanci dil 6gretim miifredati gelistirmesi ve uzaktan 6grenme teknolojileri de kullanilarak
uygulanmasi amaglanmaktadir.

Projenin ardindaki fikir, akademik diinyaya 6zgiir katilm hakkidir. Bilindigi gibi Filistin,
sosyopolitik nedenlerden dolayi sinirlari iginde sinirlandirilmis bir durumdadir. Filistin'deki isgal
halkin hareketlerini etkilemekte, bolge cografi ve sosyopolitik olarak ayirilmaktadir. Bu,
Filistin'deki tiim Ogrenciler i¢in kaliteli egitime erisimde adaletsizlige yol agmaktadir. Bilgi,
beceri ve kiiltiiriin paylasilmasi Filistin tiniversiteleri i¢in biiylik giicliikler teskil etmektedir.
Akademisyenler de engeller nedeniyle, diinyanin farkli bolgelerinden meslektaslariyla iletisim
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kurmak ve onlarla etkilesime ge¢mek i¢in miicadele etmektedir. Bu giigliikler, duvarlar arasinda
kalan bir toplumun, kiiresel toplumun aktif {iyeleri olmalarin1 6nlemektedir.

Projenin ¢iktilar1 ve sonuglari dil 6grenmede, kiiresel baglamda c¢alisma ve verimlilige,
kiiltiirleraras1 hosgoriide miikemmellige katkida bulunacaktir. Bu proje ile gelistirilecek olan
teknolojik yap1 Tiirk¢e, Arapga, Almanca 6gretimi i¢in de bir alt yap1 olusturacaktir. 22- 26 Ocak
2019 tarihleri arasinda projenin acilis toplantisi tiim ortaklarin katimi ile Anadolu
Universitesinde yapilmis ve yol haritas1 belirlenmistir. 21-25 Kasim 2020 tarihleri arasinda
Anadolu Universitesinde, Filistin {iniversitelerinden gelen 15 akademik, 15 teknik olmak iizere
toplam 30 kisiye “Ogrenme Y6netim Sistemi Kurulumu ve Yonetimi” egitimi verilmistir. Filistin,
Almanya, Irlanda ve Ingiltere’de yapilan tiim toplantilara yiiz yiize/cevrimici katilim saglanmustir.
03-05 Ocak 2022 tarihleri arasinda Anadolu Universitesinde, Filistin Al Quds Acik
Universitesinde gelen 3 teknik personele “Egitsel Senaryo/ Video Tasarim ve Gelistirme” egitimi
verilmistir. Hazirlanan miifredatin Filistin iiniversitelerindeki yiiz yiize ve ¢gevrimigi uygulamalari
yerinde incelenmistir. 09-13 Mayis 2022 tarihleri arasinda projenin son ydnetim toplantisi
Anadolu Universitesinde yapilmustir.

Proje sonunda Filistin’de 4 iiniversitede gorevli akademik personel, dil 6gretimi i¢in ¢evrimigi
icerik gelistirme ve teknik personel ¢evrimigi dil 6gretimi igin sistem hazirlama konularinda
uzmanlast1. Filistin’de 4 tiniversitede dil laboratuvar1 kuruldu. Filistin’de 4 {iniversitede ¢evrimigi
dil 6gretimi sistemi hazirlandi. Filistin’de 4 tiniversitede ¢evrimici dil 6gretimi araglar1 hazirlandi.
Filistin’de 4 tiniversitede ¢evrimi¢i dil 6gretimi bagladi.
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Sinifa Alternatif Olarak Cevrimici Dil Kurslari: Sorunlar ve
Beklentiler

Dog. Dr. Aleksandra ZHEVELEVA
St.Petersburg Devlet Universitesi
a.zheveleva@spbu.ru

Ogretim Uyesi Dr. Natalia SOKOLOVA
St.Petersburg Devlet Universitesi

natalya.sokolova@spbu.ru

Ogretim Uyesi Dr. Aleksandra YAGAFAROVA
St.Petersburg Devlet Universitesi
a.yagafarova@spbu.ru

Ozet

Dogu dilleri de dahil olmak iizere sinif egitimine ¢evrimici alternatifler gelistirme ihtiyaci,
ozellikle bir pandemi sirasinda giderek daha belirgin bir hale geldi. 2019'da St. Petersburg Devlet
Universitesi'nden bir yazar ekibi "Tiirk¢e. Baslangi¢ konusma kursu" adli ¢evrimici bir Tiirkge
dil kursu gelistirip uyguladi. Kurs, A¢ik Egitim platformunda (https://openedu.ru/) iicretsiz olarak
mevcuttur. Kursun ilk agilisinda 10.000'den fazla 6grenci kaydoldu ve bunun igin bir forum
seklinde metodolojik destek saglandi. Daha sonra kurs, {iniversitenin uzaktan egitime gectigi
2020 baharinda St. Petersburg Devlet Universitesi Sarkiyat Fakiiltesi dgrencileri tarafindan siif
Ogretimine alternatiflerden biri olarak test edildi.

Cevrimigi kursun yazarlar1 hem kursu olusturma siirecinde hem de baglatma siirecinde birtakim
zorluklarla karsilagip bagimsiz dinleyicilerden ve 6grencilerden geri bildirim alirken sorunlari
belirlediler.

Ders olusturma siirecinde karsilasilan zorluklar:
1. Teknik zorluklar (platform sinirlamalari, anadili Tiirk¢e olan kisilerin ilgisini ¢ekme);

2. Metodolojik zorluklar (malzemenin diizeni, otomatik dogrulama ile gérevler olusturma ihtiyaci
)

Dil kursunun baslatilmas1 ve uygulanmasi sirasinda belirlenen ¢evrimi¢i 6grenme sorunlart:
1. Gergek konugma pratigi eksikligi;

2. Alistirma tekdiizeligi;

3. Egitim video materyallerinin dinleyiciler tarafindan algilanmasinin 6zellikleri;

4. Dil bilgisi vs. konusma becerilerinin geligimi.
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Potansiyel ¢oziimler ve gelisim beklentileri: etkilesimli gorevlerin tanitilmasi, konusma pratigi
icin bir platform olusturulmasi ve 6grencilerin konusma becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygun bir
ortam.

Anahtar kelimeler: Tirkge, ¢cevrimi¢i dil kurslari, sorunlar, beklentiler.
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Alternative To Class Online Language Courses: Issues and
Expectations

Abstract

The need to develop online alternatives to classroom education, including oriental languages, has
become increasingly evident, especially during a pandemic. In 2019 a team of authors from St.
Petersburg State University has developed and implemented an online Turkish language course
called "Turkish. Initial speaking course". The course is available for free on the Open Education
platform (https://openedu.ru/). More than 10,000 students were enrolled at the first launch of the
course, and methodological support was provided for this in the form of a forum. Then the course
was tested as one of the alternatives to classroom teaching on students at St. Petersburg State
University Faculty of Asian and African Studies in the spring of 2020, when the university
switched to distance learning.

The authors of the online course faced several challenges both during the course creation process
and initiation and identified issues while seeking feedback from independent listeners and
students.

Challenges encountered in the course creation process:
1. Technical difficulties (platform limitations, attracting native speakers of Turkish).

2. Methodological difficulties (layout of material, the need to create tasks with automatic
verification ...).

Online learning issues identified during the initiation and implementation of the language course:
1. Lack of real speaking practice.

2. Practice uniformity.

3. Features of the perception of educational video materials by the audience.

4. Grammar etc. development of speaking skills.

Potential solutions and development prospects: introducing interactive tasks, creating a platform
for speaking practice and a favorable environment for the development of students' speaking
skills.

Keywords: Turkish, online language courses, problems, expectations
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Giris

Iki yilik pandemiden sonra, yabanci dil kurslari dahil olmak iizere ¢evrimdisi egitim
programlarina ¢evrimigi alternatifler yaratmanin, gerekli bir gelisim kursu oldugu anlasildi.
Sankt-Petersburg Devlet Universitesi'ndeki meslektaslarimzla, bdyle bir alternatif olabilen
cevrimi¢i bir Tiirkge dil kursu olusturduk. Online kursumuzu Open Education
(https://openedu.ru/) adl platformda bulabilirsiniz. Ucretsiz olarak erisilebilir.

Kurs, yalnizca iiniversite 0grencilerine degil, genis bir Rus¢a konugsan Tiirk¢e 6grenen kitlesine
yonelikti. Tlk kez piyasaya siiriildiigiinde, yaygin olarak reklami yapilmadigi halde 10.000'den
fazla dinleyici kursumuza katildi. Bu tiir kaynaklarin biiyiik talep goérdigiinii gosteriyor. Ayrica
ogrencilerden ¢ok sayida geri bildirim alabildik. Daha sonra, 2020 baharinda pandemi patlak
verdikten sonra ve Universitemiz uzaktan derslere gegtiginde, sinif egitiminin alternatifi olarak
kursumuzu Dogu Bilimi Fakiiltesi 6grencilerimiz iizerinde test edebildik.

Kurs fizerinde calisirken birtakim zorluklarla ve metodolojik problemlerle karsilastik.
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Sonra da dinleyicilerimizin geri bildirimde bulundugu ve yardim talep ettigi forumlar sayesinde
bir¢ok sorunu tespit edebildik.
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Hedef kitlemizi g6z oniinde bulundurarak her seyden once bir konusma kursu olusturmayi
hedefledik. Bu, Tiirkce dgrenmek isteyen cogu kisinin istegidir. Ogrenme siirecini kontrol
etmenin ve 0grencilerin konusmalarini dinlemenin higbir yolu olmadigt i¢in bunun zorlu bir gérev
olabilecegini fark ediyorduk. Yani hi¢ sozlii bir geri bildirimimiz olmadi.

Misyonumuz bir konusma kursunu olusturmakti

Kursumuzu buna gore olusturmaya calistik. Vizyonumuz sunlari i¢eriyordu:

1) Dilbilgisine segici yaklasim- sadece giinliik yasamda yerli konusmacilar tarafindan
kullanilacak olan gramer konularini dahil ettik.

2) Bu konulari artan karmasikliklarina gore en kolaydan en zora diizenledik.

3) Uzun gramer derslerinden ka¢inmay1 amagladik ve gramer materyallerini 3-5 dakikalik
kisa videolarda sunmaya calistik. Tiim dilbilgisi drneklerle gosterilmistir. Her videoda
izleyicilerimizin videoyu duraklatmalarin1 ve tim formlari ve ornekleri yiiksek sesle
tekrarlamalarimi tavsiye ediyorduk.

4) Ayrica ¢ok sayida alistirma ekledik. Ogrencilerin cevaplari Tiirkge yazmasi gereken bu
tiir gorevleri dahil etmeye calistik.

5) Dilbilgisi materyalimizin tamami, anadil tarafindan seslendirilen video diyaloglarda
kullanilmustir.

Sonug¢
Online kurs yapinu sirasinda ortaya ¢ikan zorluklar agagidaki gibidir:

1. Teknik zorluklar platform smirlamalarindan kaynaklaniyordu. Odev cesitliligini biiyiik
oOl¢iide sinirlayan otomatik dogrulamali alistirmalar1 olusturmamiz gerekiyordu. Sonug
olarak aymi tiirden ¢ok sayida tekdiize (monoton) alistirma elde ettik. Ayrica cevap
anahtarli olan yani bazi Ogrencilere gore yapilmaya gerek olmayan Odevlerden
kaginamadik.

2. Hig beklenmedigimiz bagka sorun, platformun dogru cevaptan en ufak sapmalara karsi
asirt “hassasiyeti” idi. Fazla bosluk, kii¢iik harf/bliylik harf, hatta farkli klavye
diizenlerinden farkli kesme isareti tiirleri bir sorun haline geldi. Anlasildig1 gibi biitiin bu
detaylar1 g6z Oniinde bulundurarak tiim cevap segeneklerini manuel olarak
yazabilecegimiz bir durum hayal etmek son derece zordur. Platformun iyilestirilmesi,
uyarlanabilir ve “dgrenilebilir” hale getirilmesi hala giindemdedir.
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Resimlerle ¢ok sayida alisgtirma kullanmaya c¢aligtik ve farkli cihazlarin ekranlarinda
farkli renk goriintiilerinin bir sorun haline gelebilecegini goriince de sasirdik. Forumlarda
resimlerdeki karakterlerin bluzlari, ayakkabilar1 ve gdmleklerinin rengiyle ilgili ¢ok
sayida tartigmalar s6z konusuydu.

Ongordiigiimiiz baska bir problem- gercek konusma pratiginin olmamasidir. Tiim
cabalarimiz, dinleyicileri bagimsiz olarak diyalog taklidi yapmaya tesvik (motive) etmeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda, online dil kurslar1 gelistirirken, konusma pratigi ile
alistirmalart olugturmay1 miimkiin kilan konugma tanima teknolojilerini kullanmak bize
gerekli gorliniiyor. Bunun disinda Ogrencilerin  bir tir konusma kuliibii
diizenleyebilecekleri bir platform olusturmak da faydali olacaktir. Bdylece gercek
iletisimde konugma becerilerini uygulama sanslari olacaktir. Forumda dinleyicilerden de
benzer bir Oneriyle karsilastik ancak uygun bir platform olmadigi i¢in bu fikri hayata
gecirmek miimkiin olmadi.

Forumda geri bildirim alma siirecinde video izlemenin gramer bilgilerini ezberlemek ve
Oziimsemek icin yeterli olmadiginmi gordilk. Muhtemelen bu, video materyalinin
algilanmasinin 6zelliklerinden kaynaklanmaktadir: ilk bakista her sey agik ve 6grenci her
zaman geri donebilir, sinifta oldugu gibi not almasma gerek yoktur. Kanaatimizce
ezberleme pek olmuyor. Bu sorunun nasil ¢oziilecegi tam olarak agik degildir. Tek
diisiincemiz, ilgili videolar izlenmeden pratik alistirmalara erisim vermemekti ya da
dinleyicilerin bir sekilde gramer materyallerini not almalarini tesvik etmekti.

Ozet olarak sunu belirtmek istiyorum. Kursumuzla ilgili ¢ok sayida olumlu geri bildirim alip

sonucta bu platformdaki en "konusmali" kursu yapmay1 basardik. Ancak kanaatimizce kursumuz
sinirli teknik imkanlar nedeniyle smif i¢i egitimin alternatifi veya ikamesi olarak heniiz
degerlendirilemez.
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Kaynakc¢a

1. Tiirk¢e. Baslangi¢ konusma kursu
[https://openedu.ru/course/spbu/TURK/?session=spring_2021]
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Tiirkcenin Yabana Dil Olarak Ogretiminde Dijital Okur Yazarlik,
Dijital Bulut Sistemleri, Dijital Saghk Uygulamalar

Ogretim Gorevlisi Gillcan KORKMAZ
Karabiik Universitesi
gulcankorkmazkbu@gmail.com

Ozet

Diinya {izerinde yer alan birgok insanin sahip oldugu bu ¢oklu kiiltiir ortaminda yabanci dil olarak
Tirkgenin Ogretimi alan1 da etkilenmektedir. Pandemi sartlari, fiziki alanlarin yetersizligi,
mesafeleri kisaltarak; uzaklar1 yakin etme arzusu neticesinde Yabanci dil olarak Tiirkg¢enin
ogretiminde de teknolojinin ve dijital diinyanin etkisi artmaya baslamakta ve bu alana yeni
hizmetler kazandirilmaya calisilmaktadir. Cagimizin hastaliklarindan biri olan ekran bagimliligi
giderek artsa da dijital alanda bu sorunun da oniine gegecek bazi uygulamalar ortaya ¢ikmaktadir.
Bu yeni egitim teknolojileri ile Tiirk¢enin 6gretimini ve yeni nesillere aktarimi kolaylasmakta ve
ogrencilerin dili kalic1 olarak 6grenmesi desteklenmektedir.

Dijital diinya giderek kendini siirdiiriilebilir bir alan olugturmakta ve bu alana biitlin bireyleri
davet etmektedir. Diinya’nin her yerinde dijitale bir merak duyulmakta bununla birlikte, ¢esitli
alanlarda (egitim, sanayi, ekonomi, kiiltiir sanat vb.) kullanilabilmektedir. Ozellikle, son
donemlerde pandemiyle birlikte dijital okur yazarlik egitimleri de giderek artmakta ve bu
egitimler yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde yararlanilacak olan materyallerin
arastirilmasinda egitimcilere biiyiik bir kolaylik saglamaktadir. Bu yeni yaklagimlar giinliik hayati
kolaylastirirken yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde yeni araglarin dogusuna kaynaklik
etmektedir. Dolayisiyla, teknolojiye uyum saglamak ve yeni materyaller olusturabilmek ve
bilingli bireyler yetistirebilmek i¢in “dijital okur yazarlik” kavrami bilinmesi gerekmektedir.
Bununla birlikte, teknolojiyi daha verimli kullanabilen dijital 6gretmenler yetistirilmektedir. Yeni
nesil egitim yaklagimlariyla birlikte, bu araglar yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda da
kolaylik saglayabilmektedir.

Anahtar kelimeler: yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, yeni nesil egitim araglari, dijital okur
yazarlik.
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Summary

In this multi -cultural environment, many people in the world, the field of teaching Turkish as a
foreign language is also affected. Pandemia conditions, inadequacy of physical areas, shortening
distances; As a result of the desire to close the distance, the influence of technology and digital
world in the teaching of Turkish as a foreign language begins to increase and new services are
being provided to this field. Although the screen addiction, which is one of the diseases of our
age, increases, some applications will prevent this problem in the digital field. With these new
educational technologies, it is easier to teach Turkish and transfer to new generations, and it is
supported that students learn the language permanently.

The digital world is increasingly creating a sustainable space and invites all individuals to this
field. There is a curiosity of digital all over the world, however, it can be used in various fields
(education, industry, economy, culture and arts, etc.). In particular, digital literacy trainings have
been increasing in recent times with Pandema and these trainings provide great convenience to
the educators in the investigation of the materials that will be used in the teaching of Turkish as a
foreign language. While these new approaches make daily life easier, as a foreign language, it is
the source of the birth of new vehicles in the teaching of Turkish. Therefore, in order to adapt to
technology and create new materials and raise conscious individuals, the concept of “digital
literacy” should be known. However, digital teachers are trained that can use technology more
efficiently. Together with the new generation education approaches, these tools can also provide
convenience in the teaching of Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, new generation education tools, digital
literacy.
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Giris

Gelisen teknolojiyle birlikte kullanicilar internet iizerinden oldukca faydali bilgilere
ulasabilmektedir. Bununla birlikte bu teknolojik caga ayak uydurabilmek i¢in yeni bir kavram
ortaya ¢ikmaktadir. “Dijital medya okur yazarligi” diinya dili olma younda ilerleyen Tiirkgenin
bir adim daha 6n plana ¢ikmasini kolaylastirmaktadir. Bu nedenle Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen 6grencilerin daha bilingli duruma gelmeleri gerektiginden “dijital okur yazarlhik”
egitimi almalar gerekmektedir.

Web araglarinin kullanimi dijital medya okur yazarligi egitiminde biiyiik bir yer tutmaktadir.
Etkili iletisimi kolaylastiran bu araglar sayesinde uluslar arasi 6grenciler Tiirk dilini daha etkili
bir sekilde 6grenebilmektedir. Bu ¢aligmamizda farkindalik olusturabilmek i¢in Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde Dijital Okur Yazarliga, Dijital Bulut Sistemlerine ve Dijital Saglik
Uygulamalari hakkinda bilimsel verilerin 151¢1nda arastirmalara ve yeni egitim yaklasimlarina yer
verilecektir.

Dijital Medya Okur Yazarhg: ve Gelisimi

Dijital medya okuryazarligi, teknolojinin gelisimiyle son yillarda hayatimiza renk katmaya
baslayan bir kavramdir. Bireylerin yeni medya araglarini basarili bir sekilde kullanabilmesi ve
yeni medya iceriklerini nasil okuyacaklarini 6grenmesinin yani sira yeni medya araglarini
kullanarak 6zgiin igerikler olusturmasini i¢ine alan bir okuryazarlik anlamina gelmektedir. Bir
baska deyisle; dijital medya okuryazarlig1 yeni olusan medya araglarini takip ederek; bu aracglart
giinliik hayata uyarlayarak, kiiltiirel 6zelliklerini bilerek ve yeni olusan teknolojik dile hakim
olmak demektir (Oskay, 2017, s. 35).

Dijital okuryazarlik kavraminin kdkeni ¢ok eski yillara dayanmamakla birlikte ilk olarak 1997
yilinda kullanilmaya baglanmistir. Dijital medya okur yazarligi kavrami giiniimiizde biiyiik bir
o6nem kazanmakla birlikte bu alana ait egitimler de yayginlagmaktadir.

Paul Gilster’ in dijital medya okur yazarlig1 eseriyle “dijital medya okur yazarlig1” kavramini
ortaya koyarak bu alan hakkinda da bilgiler vererek, biitiin kullanicilarin dijital okuryazarligin
tanimin1 bilmelerini, dijital diinyada dogru bilgiyi bulmanin yollarimi kesfetmelerini bununla
birlikte, aragtirmacilarin dijital diinyadaki becerilerini artirmalarin1 ve hedeflerine ulagmalarim
saglamaktadir. Dolayisiyla, dijital teknolojilerden yararlanan arastirmacilar, dil egitimcileri,
Ogrenciler; mevcut bilgiye nasil ulasacaklarini 6grenirken ayni zamanda 6grendikleri bilgileri
teyit edebilmektedir. Bununla birlikte, arastirmacilar bu verileri kullanarak bilgi {iretme
becerilerini artirarak, egitim ¢iktilarina ulasabilmektedir. Ayni zamanda bilgiyi iglemenin, bilgiyi
muhafaza etmenin yollarini ve bilginin alicilara hangi araclarla aktarilacagini bireyler dijital okur
yazarlik egitimleri vesilesiyle 6grenebilmektedir. Bu kavram giinliikk hayati kolaylastirirken,
dijital diinyaya ilgi duyan biitiin bireylere; bilgiyi 6zetleme, bilgiyi analiz etme, bilgiyi olusturma
ve bilgiyi sunabilme becerilerini kazandirirken ayni zamanda yeni yeteneklerini kesfetmelerini
kolaylagtirmaktadir. Bu alan hakkinda yararli ¢aligmalar yapan; Uluslararas1 Egitim Teknolojileri
Toplulugu (ISTE) dijital okuryazarlik i¢in alt1 tane nitelik belirlemistir. Verimli bir dijital medya
okur yazar1 olmak ve iyi bir arastirmact olmak i¢in bu alt1 hususa dikkat etmek gerekmektedir:
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Inovasyon

Yapilan arastirmalar ve gelistirilen materyaller; yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminde
teknolojinin 6nemli oldugunu egitimcilere gostermektedir. Olusturulan dijital fikirlerin
geleneksel dil 6gretiminden ayri tutularak yeni kusaklara adaptasyonunu kolaylastirmaktadir. Bu
sebeple, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde inovasyon fikri olduk¢a degerlidir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak dgretiminde dikkatleri ¢eken “VOKI” uygulamasi bu inovasyon fikrinin
iiriiniidiir. Bununla birlikte, son zamanlarda popiilerligini artiran “SCRATCH” Web 2.0 arac1 da
kodlama yapabileceginiz bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu Web 2.0 araciyla
animasyon, sozliik, oyun ve ilging materyaller olusturulabilmektedir. Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretiminde alana uygun ceviri sozliikkleri, kelime oyunlar iiretilebilmektedir (Gokge,
2008, s. 1-12).

Is Birligi ve Etkili Iletisim

Dijital igerik iiretilirken alicilar vericiler arasindaki iletisimi dengede tutmak caligmadan verim
alimmasi agisindan 6nemlidir. Pandemi donemiyle birlikte “uzaktan egitim” platformlarinin
yayginlagarak kullanilmaya baglanmasiyla is birliginin 6nemi bir kez daha goriilmektedir. Bu
sebeple, yapilan uygulamalarda hem egitimcinin yani vericinin hem de Ogrencinin bir diger
deyisle alicinin is birligi icinde olmasini saglayacak dijital uygulamalarin sayisi artirilmaktadir.
Ciinkii, yapilan ekip ¢aligmalarinda is birligi, dersin verimliligi, yabanct dil olarak Tiirkgenin
ogretiminde Snemlidir. Microsoft TEAMS, ZOOM Meeting, Skype ve son donemlerde adim
duyurmayi basaran Google Meeting bu dénemin sonucunda ihtiya¢ nedeniyle dijital diinyada is
birligi saglamak amaciyla olusturulan uygulamalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yabanci dil
olarak Tiirkce Ogreten egitmenler bu uygulamalarin kullantmini dijital medya okur yazarligi

araciligryla 6grenerek pandemi donemini rahat gecirmekte ve 6grencilerin sorunlarina ¢éziim
bulabilmektedir (Gokge, 2008, s. 1-12).

Arastirmanin Onemi ve Bilginin Akicihg

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yeni materyallerin nasil olusturulabilecegi, olusturulan
bu materyallerin nasil paylasilabilecegi olduk¢a onemli bir konudur. Oncelikle, materyal
olusturulurken; dersin verilecegi ortam ve bireyler iyi taninmalidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde bireylerin NLP sistemleri, cografi kosullari, uyruklari, kiiltiir ve inanglar1 dil
Ogretiminde ayr1 bir yere sahiptir. Dersi verecek egitmen; arastirmalar yaparak kiiltiirler hakkinda
bilgi sahibi olmalidir. Bunun sebebi, 6gretilen her kelimenin baska bir dildeki karsiliginin farkl
bir anlama gelmesidir. Bu durum, dillerin canli bir dil varlik oldugunun kanitidir. Dolayisiyla,
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan dogal bir durumdur. Bununla birlikte,
bireylerin sahip oldugu lokal dildeki kelimelerle Tiirk¢e kelimeler arasinda anlam, sekil ve ses
farkliliklart  gbzlenebildiginden Ogrencilerin bu yeni egitim modelleriyle tanigmalart
gerekmektedir. Arastirmacilar tarafindan yeni kesfedilen “LOCALINGUAL” isimli Web 2.0
aractyla birgok dilin farkli yerel agizlar1 dinlenebilmektedir. Bununla birlikte, kullanicilar kendi
dillerine ait kelimeleri, climleleri bu Web 2.0 aracina yiikleyebilmektedir (Giingor, 2011, s. 23)
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Elestirel Diisiinme Yontemleri

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Ogrencilere elestirel bakis acist kazandirilmalidir.
Ogrencileri